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GABINETE DO SECRETARIO
Resolucéo SE 52, de 14-8-2013 (publicado no DOE de 15/08/2013, pg. 31)

Disp@e sobre os perfis, competéncias e habilidades requeridos dos Profissionais da Educacgéo da rede estadual de ensino, os referenciais bibliograficos e de
legislacdo, que fundamentam e orientam a organizagéo de exames, concursos e processos seletivos, e da providéncias correlatas

O Secretéario da Educacéo, a vista do que lhe representou a Coordenadoria de Gestdo da Educacao Basica — CGEB, e considerando a importancia da:

- sistematizacdo dos requisitos minimos que embasam o0s processos seletivos e os concursos publicos dos Profissionais da Educacdo na consolidacao de
um ensino publico democrético e de qualidade;

- adocgdo de procedimentos operacionais de competitividade que concretizem principios de igualdade e eficiéncia devidamente sintonizados com a natureza
das atividades do cargo ou funcao dos Profissionais da Educagéo da rede estadual de ensino,

Resolve:

Artigo 1° - Ficam aprovados os ANEXOS A, B, C, D e E, integrantes desta resolugéo, que dispdem sobre os perfis, as competéncias, as habilidades dos
Profissionais da Educacéo, os respectivos referenciais bibliograficos e a legislacéo, a serem requeridos de Professores, Diretores de Escola e Supervisores
de Ensino, da rede estadual de ensino, nos exames, CONCUrsos e processos seletivos promovidos por esta Pasta.

Artigo 2° - Os requisitos académicos e os atributos requeridos para o exercicio de todo profissional da educacéo implicam, obrigatoriamente, o dominio:

| - das competéncias, das habilidades, dos referencias bibliograficos e de legislacdo de Educador e de Docente (ANEXO A); e

Il - das competéncias, das habilidades, dos referencias bibliograficos e de legislagdo das respectivas especificidades do cargo ou funcdo objeto do exame,
concurso ou processo seletivo (ANEXOS B, C, D e E).

Paragrafo Unico — Para o atendimento ao contido neste artigo, os perfis, as competéncias, as habilidades, os referenciais bibliograficos e de legislacdo se
apresentam organizados na conformidade dos anexos A a E, que integram a presente resolucao.

Artigo 3° - Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposicdes em contrario e, em especial, as Resolu¢cdes SE n° 69, de
1°.10.2009, n° 70, de 26.10.2010, n° 13, de 3.3.2011, e n° 37, de 7.6.2013, produzindo seus efeitos a partir de 2 de setembro de 2013.
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ANEXO A

I EDUCADOR

1. PERFIL

O exercicio profissional de educador requer formacao geral humanista/critica, comprometida com a construcao e ampliacdo de uma
sociedade mais justa, posicionada contra as desigualdades sociais e a qualquer forma de opressao que garanta a todos as mesmas
oportunidades de desenvolvimento de suas potencialidades. Exige, também, formacé&o especifica referenciada nas diversas areas de
conhecimento e no seu papel politico em contribuir na apropriacao e transformacéo da cultura. Pressupde uma formacao que habilite
0 educador a interpretar e fazer conexdes com vivéncias de cunho ambiental, econémico, politico, social, cultural e educacional; a
dialogar sobre tais vivéncias e a realizar acbes que promovam a qualidade da escola, em especial, que propiciem ensino e
aprendizagem relevantes para uma formacao integral, que prepare o aluno para a atuacao ética, sustentavel e transformadora na
vida pessoal, social, politica e no mundo do trabalho. Exercicio profissional dessa natureza implica agao/reflexdo/agéo, ou seja,
exige uma atitude reflexiva, fundada na realidade educacional e na pesquisa, para a constituicdo de uma pratica pedagdgica
emancipatoria, referenciada e pertinente a formacao do aluno, a pratica educativa, ao meio em que atua e a finalidade da educacéao.
Em sintese, implica conhecimento dos elementos sécio-histdricos, politicos e culturais que interferem na construcédo da escola que
temos e desenvolvimento de processos politicos e educativos direcionados a construgdo da escola que queremos: centrada no
ensino contextualizado, na transversalidade dos conteludos escolares referenciados no conhecimento da realidade, do projeto de
educacdo nacional, do sistema educativo, da escola como instituicdo, das diferentes tendéncias pedagogicas, de ensino e de
aprendizagem, de desenvolvimento humano, em seus aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e socioculturais. Nessa perspectiva,
espera-se que o educador se expresse por meio de praticas que atendam as demandas da sociedade brasileira, do sistema de
ensino e do diadlogo entre educadores nos diferentes niveis do sistema (entre educador e aluno no ambito da escola e entre
educador e comunidade). A construcdo desse profissional exige providéncias do sistema de ensino e atitude do educador para
assegurar o direito e o dever em relacdo a formacgao continuada em servico centrada na analise, reflexdo e efetivacdo de acbes que
respondam as demandas educacionais direcionadas a luta pela educacdo como direito de todos. Pressupde o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que expressem a compreensdo do educador a respeito da relacdo entre a escola e a sociedade em
geral, a comunidade local, a sua funcdo social e os espacos de atuacao nos diferentes niveis do sistema de ensino, federal,
estadual, escola e sala de aula.

2. COMPETENCIAS

2.1 Educagao
Nacional

. . a) Conhecer o Projeto Educacional da sociedade brasileira, que se depreende dos
2.1.1 Relacao Educacao . PRSI lAnA :

principios constitucionais e da legislagdo educacional.
/Sociedade _ N
b) Conhecer a fungdo social da educacédo escolar e ser proficiente no uso da lingua
portuguesa, oral e escrita, em todas as situagdes sociais e atividades relevantes para o
exercicio profissional.

c) Compreender que a educacao formal cabe promover o desenvolvimento integral do
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educando, respondendo as demandas que a sociedade atual coloca para a educacéo
escolar.

d) Compreender criticamente a inclusdo no projeto educacional brasileiro, especialmente
sua abertura as dimensoes da diferenca, da diversidade e do multiculturalismo.

e) Conhecer os problemas e conflitos que afetam o convivio social (saude, seguranga,
dependéncia quimica, educacdo para o transito, pluralidade cultural, ética,
sustentabilidade ambiental, orientacdo sexual, trabalho e consumo) e compreender
como eles podem provocar preconceitos, manifestacdes de violéncia e impactos sociais,
politicos, econdmicos, ambientais e educacionais, reconhecendo a si mesmo como
protagonista e agente transformador no @mbito de sua atuagao profissional.

f) Aprimorar a capacidade de: transformacdo, iniciativa, criatividade, vontade de
aprender e abertura as mudancas, e ter a consciéncia da necessidade de uma educacao
de qualidade e das implicagfes éticas e politicas do seu trabalho.

g) Compreender que vivemos em uma sociedade heterogénica e plural, onde se deve
respeitar e valorizar as diferengas.

2.1.2 Sistema de Ensino Publico de
Sao Paulo: Educa¢ao Basica

a) Compreender a escola publica como ambiente institucional e de relacbes que
profissionais e alunos mantém com as diferentes instancias da gestao publica

b) Compreender os processos de implementacdo da politica educacional da Secretaria
de Estada da Educacé&o de S&o Paulo (SEE/SP), seus programas e projetos.

c) Compreender a composicao, os papéis e funcbes da equipe de uma escola e do
sistema de ensino e as normas que regem as relagdes entre os profissionais que nela
trabalham.

d) Conhecer e compreender 0s mecanismos institucionais de organizagao,
desenvolvimento e avaliacdo do sistema de ensino.

e) Compreender os significados dos processos de avaliagdo educacional, reconhecer
alcances e limites do uso de seus resultados, para analise e reflexdo do desempenho
escolar nas avaliagbes internas e externas, a fim de organizar e reorganizar as
propostas de trabalho.

f) Conhecer e interpretar adequadamente o indice de Desenvolvimento da Educac&o
Bésica - IDEB e o Indice de Desenvolvimento Educacional de Sdo Paulo-IDESP, como

8




se constroem, para que servem e 0 que significam para a educacao escolar brasileira e
paulista.

g) Desenvolver processo de agéo e de investigagdo que possibilitem o aperfeicoamento
profissional e da pratica pedagdgica.

h) Compreender a importancia da autoavaliagdo e do autodesenvolvimento para o
aprimoramento profissional.

2.1.3 Escola

2.1.3.1 Curriculo escolar,
planejamento e avaliacao

a) Compreender a importancia da escola publica para a democratizacdo do acesso ao
conhecimento sistematizado e colocar em pratica metodologias que facilitem o acesso a
esse conhecimento por parte dos alunos.

b) Fazer escolhas pedagdégicas orientadas por principios éticos e democréticos, de modo
a promover a incluséo e evitar a reproducéo de discriminagdes e injusticas.

c) Compreender e dispor-se a participacdo coletiva e colaborativa na elaboragao,
desenvolvimento e avaliagdo da proposta pedagogica, cooperando em diferentes
contextos escolares.

d) Compreender os processos de desenvolvimento da crianga e do adolescente, da
aprendizagem e sociabilidade dos alunos, considerando as dimensfes cognitivas,
afetivas e sociais e as relagdes com o contexto no qual se inserem as instituicoes de
ensino para atuar sobre tal contexto.

e) Compreender a natureza dos processos de ensino e de aprendizagem que se
articulam na relacdo professor/ aluno, relacdo de comunicacdo entre sujeitos que
constroem conhecimento, sendo capaz de reconhecer fatores socioecondémicos,
pedagdgicos, do ambiente escolar que podem causar impactos externos e internos que
afetam o aproveitamento do aluno na escola.

f) Desenvolver um ensino com foco na aprendizagem do aluno com vistas a sua
insercdo como sujeito na sua comunidade e na sociedade.

g) Compreender a abrangéncia e a importancia das orienta¢cées curriculares deste
sistema de ensino, tendo em vista a constru¢ao do curriculo escolar contextualizado e
centralizado na aprendizagem do aluno.

h) Conhecer e compreender principios, métodos e recursos educacionais Como




elementos de apoio das a¢des educativas.

BN

i) Participar nos espacgos coletivos, visando a reflexdo e andlise sobre as praticas
educativas, para o planejamento, acompanhamento, avaliacdo e replanejamento do
trabalho escolar.

2.1.3.2 Relacio E I a) Compreender a escola como parte da comunidade escolar, uma vez que a mesma é
-1.3.4 Relagao kscola e constituida pelos professores, pela equipe gestora, pelos alunos, pelos funcionarios e
Comunidade pelos pais e/ou responsaveis pelos alunos.

b) Desenvolver parcerias com a comunidade escolar, ou seja, a do entorno da escola e
demais organizacdes e instituicdes.

c) Construir espacos coletivos de participacao entre escola, familia e comunidade
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Africana (anexo o Parecer CNE/CP n° 3/2004)

5. BRASIL. RESOLUCAO CNE/CEB N° 4, DE 13 DE JULHO DE 2010.
Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgéo Basica
(anexo o Parecer CNE/CEB n° 7/2010)

6. BRASIL. RESOLUGCAO CNE/CP Ne 1, DE 30 DE MAIO DE 2012.
Estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacédo em Direitos Humanos
(anexo o Parecer CNE/CP n° 8/2012)

7. SAO PAULO. DECRETO N° 55.588, DE 17 DE MARCO DE 2010.
Dispde sobre o tratamento nominal das pessoas transexuais e travestis nos 6rgdos publicos do Estado de Sao Paulo e da providéncias correlatas

8. SAO PAULO. DELIBERACAO CEE N° 9/97.
Institui, no sistema de ensino do Estado de S&o Paulo, o regime de progresséo continuada no ensino fundamental
(Indicagéo CEE n° 8/97 anexa)

II. DOCENTE

Ao Professor de Educacdo Basica compete, como mediador nos processos de apreensdo, compreensdo e producao de
conhecimento, organizar condicbes didaticas que permitam ao aluno a apropriacdo de bens culturais historicamente
acumulados, fundamentais a educacgéo escolar de qualidade, direito do aluno. Pratica docente, apoiada no dialogo, com vistas
ao desenvolvimento de ensino com foco nas relagdes entre conhecimento e cultura, curriculo e poder, exige do profissional a
promocéo de aprendizagem referenciada na curiosidade, na cooperacdo, na pesquisa, na experimentacdo, na criatividade,
que instaure processos de concepgdo e de realizagcdo de projetos significativos aos alunos e a comunidade em que vivem.
Promover aprendizagem dessa natureza viabiliza a efetivacdo do principio da escola para todos, e para cada um em
particular. Caberd ao profissional aprender, ensinar e trabalhar com a heterogeneidade, a diversidade e a diferencga;
1. PERFIL compreender que a relagdo dialégical/interacéo entre os sujeitos é inerente a comunicacéo, a linguagem e as relagdes que
estabelecem cultural e socialmente e conhecer a relacdo entre a teoria e a pratica e estar atento & dindmica entre ambas, para
atuar, permanentemente, como protagonista de suas acdes e tomar, com autonomia e responsabilidade, as decisdes
pedagdgicas que concorrem para a realizacao de seu trabalho e a consecucao dos objetivos tragados. Para isso € preciso
articular as duas dimensdes formativas complementares e interdependentes: a) a dimensao técnica, que se caracteriza pelo
conhecimento dos contelidos a serem ensinados e 0s recursos metodolégicos para desenvolvé-los com rigor e compreensao
dos seus significados em contextos diversos, referentes aos universos da cultura, do trabalho, do meio ambiente, da arte, da
ciéncia e da tecnologia, e b) a dimenséo politica que se caracteriza pelo compromisso publico com a educagéo escolar,
decorrente da compreensao dos aspectos histoéricos, filosoficos, socioldgicos, psicolégicos e econdmicos que envolvem a
educacdo e o ensino. Também é necessario compreender como essas duas dimensdes se integram com 0s conteudos
proprios da docéncia: curriculo; planejamento, organizacdo de tempo e espaco escolar; gestdo de classe, interacdo grupal,
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relagcdo entre professor e aluno; elaboracdo, desenvolvimento e avaliagdo de situagcfes didaticas; trabalho diversificado;
avaliacdo de aprendizagem em suas especificidades; pesquisa sobre sua pratica e investimento na autoformacao,
fundamentais a participacdo efetiva do professor na constituicdo da identidade do educando como sujeito de uma sociedade
em constante transformacdo, com a finalidade de torna-lo capaz de atuar na preservacdo da heranca cultural e na
transformacéo da realidade por ele vivida e, de forma indireta, da sociedade em que esta inserido.

2. COMPETENCIAS

2.1
Educacgdo
Nacional

a) Conhecer os atos legais que regulamentam a profisséo de professor e ser capaz aplica-la em situagdes que se apresentam no cotidiano
do seu trabalho pedagdgico.

b) Conhecer os direitos e deveres do docente e atuar em consonancia com eles, regulamentado em lei.

a) Conhecer formas de atuacdo docente, situacdes didaticas e seus elementos constitutivos para adequa-los a aprendizagem

211 do aluno no que se refere aos conteldos conceituais, atitudinais e procedimentais, conforme os contextos locais, das politicas
Sistema e do curriculo da Secretaria de Estado da Educacao de S&o Paulo, nas dimenses sala de aula e escola.
de . . . . . . . .
] b) Compreender a importancia da educagéo escolar para a formacao da identidade de novos sujeitos sociais, para que eles
Ensino possam integrar a sociedade brasileira, dela participando de forma ativa e democratica em busca do bem comum.
Publico
de Sao
Paulo:
Educac¢ao
Basica
21.2 a) Reconhecer e valorizar, em situagfes do cotidiano escolar e em diferentes situacdes de aprendizagem, os elementos que
i podem contribuir para o desenvolvimento de relacdes de autonomia e cooperagdo, entre alunos e aluno/profissional da
Escola educacao.

b) Conhecer e compreender o Projeto Politico Pedagogico da escola na qual atua, a fim de posicionar-se diante dele, analisar
0 seu proéprio trabalho e propor elementos para seu aperfeicoamento.

¢) Reconhecer e utilizar os espacos de trabalho coletivo, como espacos de reflexdo sobre a proposta pedagégica da escola e
a pratica docente e de participacdo em acdes de formacédo continuada.

d) Compreender as diferentes etapas de planejamento como uma acgao recursiva, flexivel e dinamica.

e) Refletir sobre o processo de ensino e de aprendizagem, as acdes didaticas e o processo avaliativo, identificando pontos
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que necessitam mudancas e/ou reformulacdes.

f) Implementar praticas educativas que levem em conta as necessidades pessoais e sociais dos alunos, os temas e demandas

do mundo contemporaneo e os objetivos da Proposta Pedagdgica.

2.1.3
Sala de
Aula

a) Compreender e levar em conta as fases de desenvolvimento cognitivo, social e afetivo da crianga, do jovem para organizar
processos de ensino e aprendizagem apropriados a cada fase de desenvolvimento do educando.

b) Propiciar aprendizagem significativa para os alunos, levando em conta suas experiéncias, valores e conhecimentos prévios
e tomando-os como ponto de partida para a introducao de novos contetdos.

c) Explicitar as concepc¢des tedricas, que fundamentam as atividades educativas, para evitar a dicotomia entre teoria e pratica.

d) Apropriar-se dos diferentes componentes que organizam os planos de ensino dos professores nas disciplinas nas
diferentes etapas para sua elaboragao, execucao e avaliacao.

e) Compreender os principios da organizagdo curricular das diferentes areas como norteadores da organizacdo de ensino
centrado na progressao continuada da aprendizagem.

f) Compreender o ensino da linguagem, associado a todos os contetidos disciplinares em todas as séries, exercitando a
competéncia de leitura/compreensédo de textos e expressao escrita.

g) Estabelecer critérios pertinentes e relevantes para a progressdo da aprendizagem, tais como: a natureza, as
especificidades e o grau de complexidade dos contetdos; as possibilidades de aprendizagem dos alunos; o tratamento
didatico, metodologia e procedimentos de ensino e avaliagdo, os mecanismos de apoio, nas diferentes modalidades em
acordo com seus objetivos, tendo em vista as finalidades do projeto educativo.

h) Desenvolver competéncias logico-discursivas que instrumentalizem o estudante com vistas a autonomia intelectual, de
modo que possa, gradualmente, desenvolver a consciéncia critica e aprender a pensar por conta propria.

i) Empregar diferentes recursos e procedimentos didaticos, ajustando-os as possibilidades e dificuldades de aprendizagem
dos alunos, sempre levando em conta a natureza, as especificidades e o grau de complexidade dos conteudos.

j) Conhecer e utilizar recursos tecnolégicos relacionados as diferentes midias e meios de comunicagao, valorizando-os como
indispensaveis a socializacédo de informacdes e a pratica de dialogo com o aluno.

k) Saber planejar e desenvolver os trabalhos em sala de aula, privilegiando rotinas que atendam as necessidades dos alunos,
tendo em vista a diversidade, adequacéo, periodicidade das atividades, organizacdo do tempo/espaco e 0 agrupamento dos
alunos de modo a potencializar as aprendizagens dos diferentes conteludos/areas, garantindo, sempre que possivel, a
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abordagem dos temas transversais pertinentes.
I) Compreender os diferentes contextos que interferem na construg¢do das subjetividades e identidades do aluno, de modo a
lidar adequadamente com os diferentes modos de ser e estar no mundo deste aluno.

m) Saber mediar situacdes de conflito e indisciplina em sala de aula.

diversificados e utilizar a andlise dos resultados para reorganizar as propostas de trabalho na escola e na sala de aula.

n) Conhecer e adotar diversas formas de avaliacdo da aprendizagem dos alunos por meio de estratégias e instrumentos
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ANEXO B

I. SUPERVISOR

1. PERFIL

Ao Supervisor de Ensino, alocado na Diretoria de Ensino Regional (DER), compete prestar assessoria, orientacdo e
acompanhamento do planejamento, desenvolvimento e avaliagdo do ensino e da aprendizagem nas escolas publicas e
privadas, tendo como referéncia a realidade das escolas, teorias e praticas educacionais e as normas legais
pertinentes a educacao nacional e a educacédo basica oferecida pelo Sistema de Ensino Estadual de Sao Paulo. Cabe
ao Supervisor participar da organizagdo, desenvolvimento e avaliacdo dos trabalhos na Diretoria de Ensino
direcionados as escolas. Sua atuacdo é fundamental para assegurar a organizacdo de condicbes que propiciem
estudos de teorias e praticas educacionais e orientagdes sobre as normas que regulamentam a universalizacdo da
educacéo escolar: 0 acesso e a permanéncia do aluno na escola e a qualidade do ensino ofertado. O Supervisor € um
dos responsaveis pela consolidacdo de politicas e programas desse Sistema, por meio de acdes coletivas, que
envolvam um movimento de acg&o, reflexdo e a¢do. E um dos participantes do processo de construcéo da identidade da
Diretoria de Ensino e da escola, tendo em vista: a) a contribuicdo para o envolvimento da equipe técnico-pedagdgica
da DER e da escola com os processos de ensino e de aprendizagem dos alunos e b) o compartilhamento de
responsabilidades sobre a efetividade das propostas pedagégicas pertinentes ao acompanhamento, intervengédo e
avaliagdo da implementagdo de acdes integradas nas escolas da rede publica estadual. Compete-lhe orientar,
fundamentado na concepcao de gestao democratica e participativa, a promoc¢ao de um ensino de qualidade a todos os
alunos e, consequentemente, para a melhoria do desempenho das escolas.

2. COMPETENCIAS E HABILIDADES

COMPETENCIAS

HABILIDADES

2.1 Sistema de Ensino
Publico de Sao Paulo:
Educacdo Basica

a) Compreender a prética educativa
em seu contexto histérico-social e
no complexo das relacGes entre os
diferentes niveis da estrutura
organizacional da escola e do
sistema de ensino.

a.1) ldentificar as diretrizes pedagogicas e institucionais e atuar em consonancia
com essas diretrizes, para participar do desenvolvimento de politicas
educacionais, nos niveis regional e local, considerando a realidade do ensino
publico.

a. 2) Atuar nas diferentes instancias do sistema de ensino, de modo a orientar o
planejamento, acompanhamento e a avaliagdo das agdes da escola.

b) Compreender a acdo supervisora
de modo a contextualizar e
consolidar a funcéo social da escola
no ambito local, estadual e nacional

b.1) Identificar atitudes e acdes do supervisor que contribuem para a gestéao
escolar comprometida com a democracia, a justica social, a qualificacédo social
da proposta educacional, o desempenho profissional, bem como a promogé&o
de processos inclusivos
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b.2) Promover o debate entre gestores e professores deste sistema de ensino a
respeito de diferentes concepcdes de educacédo e de gestao educacional.

b.3) Promover a¢cdes de implementacdo da gestdo democratica e participativa.

¢) Compreender a supervisao
educacional, seus principios e
métodos, como elemento estratégico
e articulador na implementacéo de
politicas publicas de: gestao escolar;
desenvolvimento curricular;
avaliacao institucional, de
desempenho da escola e da
aprendizagem do aluno e formacéao
continuada de profissionais.

c.1) Referenciar-se em principios e valores éticos, politicos e em conhecimentos
técnicos, para resolucdo de situacdes educacionais que requerem a atuacao do
Supervisor de Ensino.

c.2) Participar da elaboracdo e do acompanhamento do projeto pedagogico da
escola, considerando o envolvimento da equipe escolar em todo o processo de
planejamento, execucao e avaliacao.

c.3) Promover analise de propostas pedagdgicas das escolas e fazer
proposi¢cdes de mudancas, se necessarias

c.4) Fazer uso de mecanismos de planejamento, acompanhamento e avaliagdo
do curriculo em sala de aula e da apropriacao do curriculo oficial.

c.5) ldentificar e atuar proativamente em relacédo a problemas e oportunidades
de acOes centradas na melhoria do ensino e da aprendizagem .

c.6) Promover a formag&o continuada dos profissionais para atender as
demandas.

c.7) Utilizar procedimentos de observacéao, coleta e registro de organizacéo e
analise de dados educacionais, relacionados a aspectos pedagogicos,
administrativos, inclusive de infraestrutura, bem como usar indicadores sociais e
educacionais resultante de avaliagdes interna e externa.

c.8) Incentivar o uso das tecnologias da informacdo e da comunicacdo para
explorar suas potencialidades didatico-pedagdgicas.

d) Perceber-se integrado a formagao
continuada dos profissionais da
educacdo e atuar como um dos
articuladores de processos has
diferentes instancias da SEE:
escola, Diretoria de Ensino e 6rgaos

d.1) Diagnosticar a necessidade de formagdo continuada dos profissionais da
educacao e promover a¢des para supri-las.

d.2) Articular a formacéo continua dos profissionais da educacdo, a partir de
uma pratica que privilegie a tomada de decisdes coletivas, centrada na gestdo
do curriculo na escola e na sala de aula.
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centrais.

d.3) Propor a formagéo continuada dos educadores, com vista a sua formacao
permanente e ao atendimento das necessidades das escolas.

d.4) Fazer uso de metodologias de mediagéo de processos e pessoas e de
gestdo de conflitos.

d.5) Identificar teorias, componentes da organizacdo do ensino e das normas
vigentes que orientam as agdes de melhoria do desempenho das escolas, de
seus profissionais e alunos.

e) Compreender seu papel
articulador,  orientador e de
acompanhamento dos aspectos

pedagogicos, administrativos e
legais que subsidiam a organizacao
da escola no ambito das redes
publica e privada de ensino.

e.l) Propor desenvolvimento de situacdes de ensino centrado num curriculo
significativo para a formag&o integral do aluno.

e.2) ldentificar e definir, coletivamente, situacdes problemas e propor solugoes.
e.3) Apoiar troca de conhecimentos e mudancas no processo de ensino.

e.4) ldentificar e analisar principios normativos para fundamentar proposicoes e
acoes da escola.

e.5) Assessorar e orientar a escola nas questfes pertinentes a legislagéao.

e.6) Identificar e fazer uso de elementos da legislacdo e de estudos que dizem
respeito a pratica da superviséao.
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HABILIDADES ESPECIFICAS NAS DIFERENTES ESFERAS DE ATUACAO

2.2 Sistema de Ensino
Publico de Sao Paulo:
Educacdo Basica

a) Assessorar, acompanhar, orientar e avaliar os processos educacionais nas diferentes instancias do sistema de
ensino, para:

e identificar os aspectos a serem aperfeicoados ou revistos no desenvolvimento de politicas educacionais, bem
como de diretrizes e procedimentos delas decorrentes;

e propor alternativas para superacéo de aspectos a serem aperfeicoados e/ou revistos;
e orientar os estabelecimentos de ensino em relacao a legislacao vigente;
e representar, aos 0rgdos competentes, quando constatar indicios de irregularidades.

b) Assessorar e/ou participar, quando necessario, de comissfes de apuracao preliminar e/ou sindicancias, com suporte
técnico de assessoria juridica.

2.3 Equipe de supervisao
de instancia regional

a) Participar do processo coletivo de constru¢édo do plano de trabalho da Diretoria de Ensino.

b) Realizar estudos, pesquisas, pareceres e propor acdes voltadas para o desenvolvimento do sistema de ensino.

c) Atuar, articuladamente, com o Nucleo Pedagogico na elaboracédo de seu plano de trabalho, na orientagdo e no
acompanhamento do desenvolvimento de a¢des, voltadas a melhoria da atuacao gestora, docente e do desempenho

dos alunos, em vista das reais necessidades e possibilidades das escolas.

d) Diagnosticar as necessidades de formacéo continuada e propor agdes formativas para a melhoria da pratica gestora,
docente e do desempenho escolar dos alunos.

e) Participar da elaboracédo e do desenvolvimento de programas de educacdo continuada propostos pela Secretaria
para melhoria da gestao escolar.

2.4 Unidades escolares da
rede publica estadual

a) Analisar com a equipe escolar as metas e os projetos da SEE-SP, frente as necessidades da escola, com vistas a
sua implementacao.

b) Participar na formulacdo da Proposta Pedagdgica da escola, acompanhar sua execucao e adequacdes, quando
necessarias, e, avaliar os resultados.

c) Orientar a equipe escolar na formulacdo de metas voltadas a melhoria do ensino e da aprendizagem dos alunos.
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d) Analisar, com a equipe escolar, o curriculo em desenvolvimento na sala de aula e promover a apropriacdo do
curriculo oficial da SEE-SP pelos professores; acompanhar e avaliar sua execucado e orientar o redirecionamento de
rumos, quando necessario.

e) Acompanhar e avaliar o desempenho da equipe escolar, buscando, numa ac¢do conjunta, solugbes e formas
adequadas a melhoria do trabalho pedagdégico e administrativo da escola.

f) Participar da analise dos resultados do processo de avaliagdo institucional, de modo a permitir a verificacdo da
gualidade do ensino e orientar os gestores da escola, na proposi¢cdo de medidas direcionadas a superacéo de suas
fragilidades.

g) ldentificar as necessidades de formag&o continuada, para proposi¢cdo de acdes formativas, com o objetivo de
melhorar 0 ensino e a aprendizagem dos alunos, a partir dos resultados de avaliacdes internas e externas.

h) Participar do trabalho coletivo na escola, acompanhando as a¢cfes desenvolvidas nas Aulas de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (ATPC), os estudos e pesquisas sobre temas e situagcdes do cotidiano escolar e a implementacdo das
propostas da Secretaria de Estado da Educacé&o. (SEE-SP)

i) Orientar a equipe gestora das unidades escolares na organizacdo dos colegiados, em especial do Conselho de
Escola e Conselho de Classe/Ano/Série/Termo e das instituicdes auxiliares das escolas, visando ao envolvimento da
comunidade.

j) Acompanhar a atuacao do Conselho de Classe/Ano/Série/Termo, analisando os temas tratados, o encaminhamento
dado as situacdes e as decisfes adotadas.

K) Assessorar as equipes escolares na interpretacdo e cumprimento dos textos legais e na verificagdo de
documentacéo escolar.

l) Orientar a organizacéo e o funcionamento da escola, nos aspectos administrativos e pedagégicos, bem como o uso
dos recursos financeiros e materiais, para atender as necessidades pedagdgicas e aos principios éticos que norteiam a
aplicacao de verbas publicas.

m) Informar ao Dirigente Regional de Ensino, por meio de termos de visita/acompanhamento registrados junto as
unidades escolares e de relatérios, a respeito das condi¢ées de funcionamento pedagdgico, administrativo, fisico e
material, bem como das demandas das escolas, sugerindo medidas para a superacéo dos problemas, quando houver.
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2.5 Unidad 1 a) Apreciar e emitir parecer sobre as condi¢cdes necessarias para autorizacao e funcionamento dos estabelecimentos
-2 Unidades escolares de ensino e cursos, com base na legislacéo vigente.

das redes municipal e _ _ _ _

particular b) Analisar e propor a homologacao dos documentos necessarios ao funcionamento desses estabelecimentos.
c) Orientar os responsaveis pelos estabelecimentos de ensino quanto ao cumprimento das normas legais e das
determinagfes emanadas das autoridades superiores, aos atos neles praticados, principalmente quanto aos
documentos relativos a vida escolar dos alunos.
d) Representar aos 6rgdos competentes quando constatar indicios de irregularidades, esgotadas as orientagdes e
propostas saneadoras, quando couber.
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7. SAO PAULO. RESOLUCAO SE N° 81, DE 16 DE DEZEMBRO DE 2011.
Estabelece diretrizes para a organizagdo curricular do ensino fundamental e do ensino médio nas escolas estaduais

8. SAO PAULO. DELIBERAGCAO CEE N° 10/97.

Fixa normas para elaboracao do Regimento dos estabelecimentos de ensino fundamental e médio
(Indicagdo CEE n° 9/97 anexa)

9. SAO PAULO. PARECER CEE N° 67/98.
Normas Regimentais Basicas para as Escolas Estaduais

II. DIRETOR DE ESCOLA

1. PERFIL

Como dirigente e coordenador do processo educativo no ambito da escola, compete ao Diretor promover a¢des direcionadas a
coeréncia e consisténcia de um projeto pedagdgico centrado na formagéo integral dos alunos. Tendo como objetivo a melhoria do
desempenho da escola, cabe-lhe, mediante processos de pesquisa e formagdo continuada em servigco, assegurar O
desenvolvimento de competéncias e habilidades dos profissionais que trabalham sob sua coordenacéo, nas diversas dimensdes da
gestdo escolar participativa: pedagogica, de pessoas, de recursos fisicos e financeiros, de resultados educacionais do ensino e
aprendizagem. Como dirigente da unidade escolar, cabe-lhe uma atuacdo orientada pela concepcdo de gestdo democratica e
participativa, o que requer compreensdo do contexto em que a educacdo € construida e a promogdo de acdes no sentido de
assegurar o direito a educacdo para todos os alunos e expressar uma visdo articuladora e integradora dos varios setores:
pedagaogico, curricular, administrativo, de servi¢os, das relagdes com a comunidade. Compete, portanto, ao Diretor de Escola uma
atuacdo com vistas a superacdo de condi¢des adversas ao desenvolvimento de uma educacgéo de qualidade, ou seja, centrada na
organizacao e desenvolvimento de ensino que promova a aprendizagem significativa a formacé&o do aluno: pessoal, social e para o
mundo do trabalho.

2. COMPETENCIAS E HABILIDADES

COMPETENCIAS HABILIDADE
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2.1 Sistema de
Ensino Publico
de Sao Paulo:
Educacao Basica

a) Compreender as politicas educacionais da
Secretaria de Estado da Educacédo, no contexto
social e de desenvolvimento do Estado de Sao
Paulo, em areas como: gestdo escolar,
desenvolvimento  curricular, avaliagdo do
desempenho dos alunos e formacdo continuada
de profissionais, para identificar o papel das
diferentes instancias educacionais na definicdo e
implementacdo de politicas educacionais dos
governos federal, estadual e municipal, dos
conselhos nacional, estadual e municipal de
educacao.

a.l) Atuar com foco na consecucdo de finalidades e objetivos educacionais
delineados nas politicas publicas e na proposta pedagégica da escola.

a.2) Estabelecer relagcbes entre as politicas educacionais e a proposta
pedagdgica da escola e atentar para as implicag6es decorrentes.

a.3) Orientar-se pelas diretrizes pedagdgicas e institucionais, apreendidas do
projeto nacional de educacdo, para implementar as politicas da Secretaria de
Estado da Educacdo de S&o Paulo, considerando a realidade do ensino publico
estadual paulista.

a.4) Utilizar diferentes estratégias, acdes e procedimentos em nivel regional e
local na implementagéo das politicas da Secretaria de Estado da Educacéo de
Séo Paulo.

b) Compreender o papel do Diretor de Escola ha
estrutura da SEE/SP

b.1) Ter como referéncia o contexto social e cultural do pais, do estado, do
municipio e da comunidade para organizar a¢des de gestédo.

b.2) Reconhecer-se como integrante do sistema de ensino e atuar como
responsavel direto pela organizacdo didatico-pedagogica da escola em
articulagdo com a comunidade interna e a externa, e demais instancias desse
sistema.

b.3) Reconhecer-se como articulador de programas, projetos e planos de acao
educacionais, vinculados a realidade da escola.

b.4) Promover uma organizagéo didatico-pedagogica da escola em consonancia
com a funcao social que ela tem.

c) Conhecer principios e métodos para a
promocédo da gestdo democratica e participativa;
para exercer a gestdo de tempos, espacos,
pessoas, recursos e de investigacdo, em
atendimento a demandas e a resolugdo de
problemas pedagdgicos e administrativos.

c.1) Identificar principios de gestdo democratica e participativa para orienta-lo
na direcdo e organizagao didatico pedagogico da escola.

c.2) Fazer uso de processos e praticas adequados ao principio de gestdo
democratica do ensino publico, aplicando os principios de lideranca, mediacao e
gestdo de conflitos.

c.3) Fazer uso de indicadores sociais e educacionais na descricdo, andlise e
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interpretacdo da realidade e na proposi¢ao de a¢fes para transforma-la.

c.4) Coordenar atividades e acdes de planejamento, desenvolvimento,
acompanhamento e avaliagcao da escola.

c.5) Sistematizar os processos educativos, investigando, analisando e refletindo
a respeito das praticas de gestao e docentes da escola.

c.6) ldentificar métodos e técnicas de avaliacdo dos trabalhos das equipes da
escola (professores, funcionarios e pessoal administrativo).

c.7) ldentificar e analisar, em equipe, os problemas da escola, propondo agbes
coletivas para equaciona-los e\ou minimizar os efeitos que poderao impactar
negativamente o cumprimento da fun¢do social da escola.

c.8) ldentificar métodos e técnicas de organizacdo de tempos, espacos e
recursos para utiliza-los na proposi¢ao de agdes coletivamente articuladas.

c.9) Fazer uso de procedimentos de observacdo, coleta e registro para a
organizagao e analise de dados educacionais.

c.10) Exercer praticas colaborativas junto as comunidades intra e
extraescolares, por meio de diferentes instrumentos.
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d) Conhecer os componentes da organizagdo do
ensino e da legislacdo que estabelecem
diretrizes para a¢des de formagéo continuada de
melhoria do desempenho da escola, de seus
profissionais e alunos.

d.1) Identificar, analisar e fazer uso da legislagdo educacional e das normas
administrativas e seus respectivos principios, que regem a educacao escolar, em
conformidade com as demandas do contexto escolar.

d.2) Promover e criar espacos de acdo para a formagdo continuada dos
profissionais da escola, para desenvolvimento de seus potenciais.

d.3) Identificar e partilhar novos desafios e compartilhar responsabilidades

d.4) Instruir e aperfeicoar procedimentos para a melhoria da formagdo e
resolucéo de problemas e situacdes de conflitos no contexto escolar.

d.5) Empreender agdes de planejamento e tomada de deciséo coletiva, para
desenvolvimento de acbes e estratégias, com vistas ao desenvolvimento do
trabalho e resolucéo de problemas.

d.6) Promover redes de relacionamento e intercambio profissional e institucional.

e) Compreender a importancia da construgao
coletiva da proposta pedagdgica da escola, com
base na gestao participativa e democratica.

e.l) Dialogar, com a comunidade interna e externa para promover articulagdo
entre ambas em favor da melhoria da qualidade da educagéo.

e.2) Empreender acdes de planejamento, construcdo e avaliagdo da Proposta
Pedagogica e acbes da escola, de forma participativa, com o envolvimento dos
diferentes segmentos intra e extraescolares.

e.3) Definir, coletivamente, as prioridades e metas a serem desenvolvidas a
curto, médio e longo prazo.

e.4) Desenvolver capacidades de coordenar as equipes para o trabalho coletivo

e estimular o desenvolvimento profissional e a responsabilidade pelos processos
educativos e resultados do trabalho escolar.

e.5) Coordenar e articular equipes, pessoas e recursos para a elaboracao,
execucdo, acompanhamento e avaliacdo da proposta pedagogica da escola.

e.6) Apoiar e incrementar o desenvolvimento da proposta pedagégica da escola
gue integre conhecimentos de nivel institucional, organizacional, operacional.

e.7) Desenvolver capacidade de andlise, de articulacdo de esfor¢cos direcionados
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aos objetivos da proposta pedagodgica da escola.

e.8) Estimular parcerias, com vistas a otimizacdo de recursos disponiveis na
comunidade.

HABILIDADES ESPECIFICAS EM CADA UMA DAS DIMENSOES DA GESTAO

2.2 Escola

2.2.1 Gestao
Pedagogica

a) Construir e atuar, coletivamente, e na observancia de diretrizes legais vigentes as normas de gestdo e de convivéncia com
todos os segmentos da comunidade escolar.

b) Promover a analise do curriculo em agéo na escola e sala de aula e estudos que permitam a apropriagdo do Curriculo oficial
pela equipe escolar, para acompanhar o seu desenvolvimento nos diferentes niveis, etapas, modalidades, areas e disciplinas de
ensino.

c) Apoiar e realizar praticas e ac6es pedagdgicas inclusivas.

d) Promover uma organizacéo didatica pedagdgica da escola, centrada no ensino que atenda as diferentes necessidades e ritmos
de aprendizagem dos alunos.

e) Acompanhar o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem dos alunos.

f) Articular a atuacdo e o funcionamento dos 6rgédos colegiados (Conselho de Escola, Associacdo de Pais e Mestres, Grémio
Estudantil), para a efetividade de um trabalho colaborativo e criativo, com o incentivo aos seus componentes.

g) Promover a realizacdo de Conselhos de Classe/Ano/Série/Termo como corresponsaveis pelo desempenho escolar de alunos.
h) Otimizar o uso de espacos de trabalho coletivo, para problematizar o trabalho pedagdgico.
i) Acompanhar, orientar e dar sustentacao as praticas entre as diferentes equipes responsaveis pelo trabalho escolar.
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2.2.2 Gestaode
Pessoas

a) Promover, aproximar e integrar, os diversos segmentos da comunidade escolar, para a constru¢cdo de unidade de propositos e
acoes que consolidem a identidade da escola no cumprimento de sua fungéo.

b) Desenvolver processos e praticas de gestdo no coletivo escolar, para o envolvimento e 0 compromisso das pessoas com 0
trabalho educacional.

c¢) Promover um clima organizacional que favoreca o relacionamento interpessoal e profissional, para uma convivéncia solidaria

e responsavel.

d) Desenvolver agdes de gestdo que valorizem e apoiem iniciativas que promovam o desenvolvimento pessoal, social e
profissional.

e) Otimizar o uso do tempo e dos espacos coletivos disponiveis na escola.

2.2.3 Gestdo de
Recursos
Didaticos,
Materiais, Fisicos
e-Financeiros

a) Organizar, selecionar e disponibilizar recursos, materiais e equipamentos, de apoio didatico.

b) Promover a organizacdo da documentacéo e dos registros escolares.

c) Coordenar o uso apropriado de instalagdes, equipamentos e recursos disponiveis na escola.

d) Promover a¢cbes de manutencao, limpeza e preservacdo do patrimoénio, dos equipamentos e materiais da escola.

e) Realizar agdes participativas de planejamento e avaliagdo da aplicagcéo de recursos financeiros da escola, considerados suas
prioridades, principios éticos e prestacdo de contas a comunidade.

f) Implementar e disponibilizar espag¢os da escola para realizagéo de a¢cdes da comunidade local.

g) Buscar coletivamente alternativas para criacdo e obtencdo de recursos, espacos e materiais complementares para
fortalecimento da Proposta Pedagogica.

2.2.4 Gestao de
Resultados
Educacionais do
Ensino e
Aprendizagem

a) Desenvolver processos e praticas de gestdo para melhoria de desempenho da escola quanto a aprendizagem de todos e de
cada aluno.

b) Propor alternativas metodoldgicas para atendimento a diversidade de necessidades dos alunos.

c) Analisar e acompanhar indicadores de resultados: de aproveitamento, de frequéncia e de desempenho nas avaliagdes interna e
externa dos alunos.

d) Apresentar e analisar os indicadores junto a equipe escolar, com vistas a compreensao de todos sobre o resultado do trabalho e

28



a projecdo de melhorias.

implementagéo.

f) Analisar os indicadores para subsidiar a tomada de decisGes com vistas a melhoria da Proposta Pedagdgica, definicdo de
prioridades e de metas articuladas a politica educacional da SEE-SP.

e) Divulgar, junto a comunidade intra e extraescolar, as agfes demandadas a partir dos indicadores e os resultados de sua
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SAO PAULO. PARECER CEE N° 67/98.
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ANEXO C

I. PROFESSOR DE EDUCACAO BASICA I

O professor de Educacgéo Basica |, que atua no Ensino Fundamental dos Anos Iniciais, assume carater de profissional polivalente
para garantir a alfabetizacéo e o letramento, articulando as diversas areas do conhecimento do curriculo basico (Lingua Portuguesa,

1. PERFII, Matematica, Ciéncias Sociais e Naturais) e possibilita ao educando organizar e integrar informac6es e novos conhecimentos aos ja

e metacogni¢cdo do educando.

existentes, construindo relacdes entre eles. Isso implica que adote uma pratica reflexiva, a partir da observacéo atenta ao processo
de desenvolvimento e de aprendizagem, compreendendo o educando como ser Unico, com necessidades proprias de sua faixa etaria
e contexto vivencial; registro sistematico; planejamento coletivo e autoavaliacdo da qualidade educativa oferecida. Além disso,
espera-se que desempenhe um trabalho interdisciplinar, que pressup8e necessaria adequacao dos conteudos, das especificidades e
da metodologia baseada em modelo de ensino voltado para a resolugéo de problemas, em situacdes nas quais requer a autoatividade

2. COMPETENCIAS E HABILIDADES

LINGUA PORTUGUESA

COMPETENCIAS

HABILIDADES

a) Compreender a linguagem verbal como forma de acao interpessoal,
orientada por finalidades especificas, que se realiza nas praticas
sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos
distintos momentos de sua historia.

a. 1) Reconhecer a necessidade de tomar como objeto de ensino na escola
situacdes de linguagem tipicas de diferentes espagos e esferas de circulacao,
em especial as que acontecam em instancias publicas que néo a escolar.

b) Compreender que toda manifestacdo verbal € orientada por um
conjunto de caracteristicas definidoras do contexto no qual foi
produzida, o qual determinou as escolhas — conscientes ou nao -
realizadas pelo enunciador: lugar social do enunciador, finalidade do
discurso, interlocutor ao qual se destina, esfera na qual o discurso
circulara, portador e veiculo no qual sera tornado publico, género no
qual ser& organizado.

b.1) Recuperar, por meio da analise, o contexto provavel no qual o texto foi
produzido, como forma de se aproximar dos possiveis sentidos pretendidos
pelo autor.

c) Compreender que a linguagem verbal se realiza por meio de textos

c.1) Reconhecer as caracteristicas dos géneros dos textos que serdo
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0S quais se organizam, inevitavelmente em um género.

solicitados aos alunos — desde a alfabetizac&o inicial -, de modo que possa
tematizé-las no processo de ensino.

c.2) Selecionar, seriando segundo a complexidade, géneros e textos
adequados as possibilidades de aprendizagem dos alunos, de maneira a
possibilitar a reflexdo sobre o sistema de escrita.

d) Compreender a escrita como sistema grafico de representacao da
linguagem — e ndo cddigo de transcricdo da fala -, cujo processo de
aprendizado ndo € perceptual, mas cognitivo, pressupondo um
caminho progressivo de elaboragdo de ideias tanto sobre o que

representa, quanto sobre de que maneira representa o que representa.

d.1) Propor atividades que permitam aos alunos aprender a produzir
linguagem escrita antes mesmo de saber escrever convencionalmente.

d.2) Eleger, em situacdes de aprendizagem do sistema, atividades nas quais
os alunos leiam, escutem, produzam textos de acordo com 0 género proposto
e ndo palavras ou frases soltas e descontextualizadas.

e) Compreender o processo de alfabetizacdo como discursivo e parte
de um processo mais amplo, que é o Letramento.

e.l) Analisar a qualidade dos textos em funcdo da sua adequacdo aos
parametros da situagdo comunicativa definidos.

f) Compreender que o que diferencia fundamentalmente a linguagem
oral da linguagem escrita, distinguindo-a ndo da realidade material
grafica ou fonica de seus discursos, mas a relagdo colocada entre o
momento de producédo desse discurso e 0 momento de publicizac&o do
mesmo, ou seja: o discurso (e o texto) escrito é planejado, revisado e
produzido antes de ser dado a conhecer ao seu interlocutor. O discurso
oral, embora possa ser planejado com antecedéncia e prever, no
momento de fala, a utilizacdo de recursos de varias naturezas (graficos,
videograficos, escritos, entre outros), € sempre realizado no mesmo
momento em que é dado a conhecer ao interlocutor.

f.1) Diferenciar situacbes de comunicacdo oral, escrita e de oralidade,
sabendo quais conteudos estdo implicados no aprendizado de cada uma delas
e, portanto, quais devem ser tomados como objeto de ensino.

f.2) Identificar géneros de linguagem oral e escrita que devem ser objeto de
ensino nos Anos Iniciais.

f.3) Relacionar sequéncias de atividades ao ensino de producdo de textos
orais ou escritos, organizados em diferentes géneros.

g) Compreender e considerar, nas situacdes que envolvam oralidade, a
necessidade de o aluno articular as demais habilidades, a de obter boa
entonacdo, adequar a prosodia a interpretacdo, ter boa diccdo para
garantir compreensédo, regular altura da voz para poder ser ouvido,
utilizar recursos adicionais para sofisticar a interpretacdo e cativar o
leitor (lencos, trajes, objetos, instrumentos, em uma contacdo de
historia, por exemplo).

g.1) Propor situacbes de ensino nas quais o foco sejam as caracteristicas
especificas da oralidade.

h) Compreender que a materialidade do discurso, os textos, é definida
por aspectos de distintas naturezas - discursiva, pragmatica, textual,
gramatical e notacional — 0s quais devem constituir-se como contetdo

h.1) ldentificar os conteudos fundamentais de Lingua Portuguesa, em suas
especificidades e inter-relagdes.
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de ensino.

i) Compreender que as praticas de linguagem, além de envolverem o0s
aspectos especificos da realidade material que € o texto, abrangem
também comportamentos, procedimentos e capacidades de producéo,
escuta e leitura de textos e, ainda, as capacidades de linguagem
fundamentais.

i.1) Identificar como aspecto discursivo fundamental, a adequagao do texto ao
contexto de producédo, tomando essa andlise — e o decorrente ajuste do texto -
como pratica de ensino regular, incluindo essa condicdo nos critérios de
avaliacao.

i.2) ldentificar aspectos textuais basicos, como os aspectos relativos a coeséo
textual — tanto referencial, quanto sequencial — e coeréncia — ao tema, ao
género, assim como os relativos a paragrafagdo e pontuagéo.

i.3) ldentificar como aspectos gramaticais os relativos a morfologia, sintaxe,
ortoepia, acentuacao, ortografia, estilistica, como, por exemplo, concordancia
nominal e verbal, regéncia nominal e verbal, adequacdo do tempo verbal,
recursos metaféricos e metonimicos, entre outros.

i.4) Propor — tanto no processo de producdo, revisdo, ou leitura/escuta de
textos - atividades nas quais sejam tematizados os diferentes aspectos do
conteudo, considerando-se sempre o funcionamento efetivo da linguagem.

i.5) Identificar a especificidade dos comportamentos, procedimentos e
capacidades de producdo, escuta e leitura de textos, reconhecendo-os como
conteudos de ensino que constituem a proficiéncia linguistica dos alunos.

i.6) Propor atividades nas quais tais aspectos sejam tomados como conteudo
de ensino.

i.7) Diagnosticar necessidades de aprendizagem referentes ao trabalho com
todos os aspectos linguisticos implicados no processo enunciativo.

MATEMATICA

COMPETENCIAS

HABILIDADES

a) Compreender os processos de construcdo do conhecimento
matematico, valorizando suas aplicagbes praticas e também seu
carater abstrato.

a.1l) Propor situagbes de aprendizagem por meio das quais os estudantes
compreendam que a constru¢cdo de conhecimentos matematicos, ndo se da
como imposicdo de regras e de procedimentos, mas como fruto de
experimentacdes, levantamento de hipéteses, validacdes e a socializagcdo das
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ideias de resolucao.

b) Compreender a resolucéo de problemas e a investigagdo como eixos
metodologicos para a exploragdo dos diferentes temas matematicos,
valorizando as estratégias pessoais dos estudantes.

b.1) Reconhecer intervengdes pedagodgicas que conduzam a analise de
estratégias mais eficientes.

b.2) Identificar e relacionar estratégias utilizadas pelos alunos na resolucao de
problemas a intervencdes adequadas do professor.

c) Dominar os conceitos de Numeros Naturais e Sistema de
Numeracdo Decimal, Numeros Racionais nas suas representacdes
fracionaria, decimal e percentual, Opera¢cées com Numeros Naturais e
Racionais, Espaco, formas tridimensionais e bidimensionais,
Grandezas e Medidas e Tratamento da Informagéo.

c.1l) Selecionar atividades a serem realizadas pelos alunos dos anos iniciais
do ensino fundamental que evidenciem aplicacfes praticas do conhecimento
matematico, ligadas ao seu cotidiano, mas também as que busquem
especulacdes de carater mais abstrato.

c.2) Construir situacfes de aprendizagem que permitam aos alunos procurar
regularidades, fazer conjecturas, formular generalizacbes e organizar
logicamente o pensamento para a resolucéo de problemas mateméticos.

d) Conhecer e utilizar os conteddos matematicos previstos nas
Orientagdes Curriculares do Estado de S. Paulo para os Anos Iniciais.

d.1) Buscar a ampliagdo de conhecimentos didéaticos relacionados ao ensino e
a aprendizagem, atualizando-se em relagdo aos resultados de pesquisas na
area de Educacéo Matematica.

e) Conhecer os avancos na area da educacdo matematica, ligados a
construcdo dos numeros naturais e racionais, aos campos: aditivo e
multiplicativo; & resolugdo de problemas; aos obstaculos
epistemoldgicos e didaticos; a construcdo de conhecimentos
geomeétricos, métricos e estatisticos para a elaboracado de situacdes de
ensino com foco na aprendizagem dos alunos.

e.1) Utilizar o conhecimento dos avancos na area da didatica da Matematica
para desenvolver situacbes de aprendizagem especialmente ligadas
especialmente a construgdo dos ndmeros naturais e racionais, aos campos
aditivo e multiplicativo, a resolucdo de problemas, a obstaculos
epistemolégicos e didaticos, a construcdo de conhecimentos geométricos,
métricos e estatisticos.

e.2) Analisar a coeréncia de atividades didaticas com as indicagdes
produzidas em pesquisas na area de Educacdo Matematica.

f) Apropriar-se de recursos tecnoldgicos (calculadora, softwares,
objetos de aprendizagem etc.) que possam contribuir para seu
desenvolvimento profissional e para sua atuacdo em sala de aula,

f.1) Selecionar recursos didaticos e tecnolégicos que potencializem a
construcdo de conhecimentos matematicos pelos alunos e propiciem
aprendizagens significativas nas aulas de Matemética.
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explorando-os em prol da aprendizagem dos alunos.

g) Comunicar-se matematicamente por meio de diferentes linguagens
(natural, grafica, figural) explorando diferentes registros de
representacao e sabendo realizar conversoes entre eles.

g.1) Reconhecer a importancia de incentivar os estudantes a se comunicarem
nas aulas de Matemaética, fazendo uso da leitura e da escrita, de desenhos, de
graficos, de tabelas e outros recursos de comunicacao.

h) ldentificar boas situacbfes em que os alunos possam expor as
hipéteses que formulam sobre ideias e procedimentos matematicos.

h.1) Utilizar as hip6teses que os estudantes formulam sobre ideias e
procedimentos matematicos para fazer intervencbes que facam os alunos
avangarem em seu processo de aprendizagem.

i) Analisar estratégias pessoais dos alunos no desenvolvimento das
atividades propostas.

i.1) Verificar a compreensédo dos conteidos matematicos pelos alunos a partir
da andlise dos erros e acertos apresentados nas atividades no dia a dia e nos
momentos de diagnostico.

i.2) Eleger estratégias de ensino a partir de resultados de avaliacao.

j) Identificar critérios para elaborar ou utilizar situacdes didaticas
adequadas aos objetivos de aprendizagem que pretende atingir,
articulando os diferentes conteGdos mateméticos em variadas
modalidades organizativas.

j-1) Utilizar critérios para selecionar e organizar atividades matematicas a
serem realizadas pelos estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental.

CONHECIMENTOS GERAIS (HISTORIA, GEOGRAFIA E CIENCIAS FiSICAS E BIOLOGICAS)

COMPETENCIAS

HABILIDADES

a) Compreender o processo historico de formacdo da sociedade, da
producao do territério, da paisagem e do lugar no Brasil.

a.l) Interpretar situacdes historico-geograficas da sociedade brasileira
referentes a constituicdo do espaco, do territorio, da paisagem e/ou do lugar.

b) Reconhecer a importancia de conceitos basicos do conhecimento
histérico, tais como tempo, simultaneidade, as mudancas e
permanéncias.

b.1) Relacionar o conceito de Histéria ao propor situacdes de aprendizagem.
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c) Compreender a sociedade, seus conflitos e sua dinamica,
considerando fatores que a constituem, tais como etnias, cultura,
economia, manifestados no tempo e no espago e reconhecer a Si
mesmo como agente social.

c.1) Comparar propostas para superagdo dos desafios sociais, politicos,
econdmicos e ambientais enfrentados pela sociedade brasileira, considerando
os direitos humanos e a diversidade sociocultural.

c.2) Analisar propostas de inclusdo social promovidas pelas instituicbes
sociais e politicas, considerando o0 respeito aos direitos humanos e a
diversidade sociocultural.

c.3) ldentificar em textos ou iconografias, elementos constituintes dos
diferentes grupos sociais, considerando suas praticas econdmicas e/ou
socioculturais.

c.4) Analisar situacdes problemas representativas de solucdes para conflitos
decorrentes de diferentes formas de discriminacéo presentes na sociedade.

c.5) Reconhecer a diversidade étnico-racial brasileira e suas manifestacdes e
representagoes.

d) Analisar as relagdes entre preservacao e degradacdo dos ambientes
naturais, tendo em vista o conhecimento da sua dindmica e a forca
humana ampliada pelos novos aportes tecnolégicos e econdmicos, que
incidem sobre a natureza e conhecer formas de controle preventivo.

d.1) Identificar situagdes relacionadas a crise ambiental considerando os
contextos: mudancas climéticas, contaminacdo das aguas, desmatamento e
perda da biodiversidade.

d.2) Propor solugdes para implicagdes socioambientais representativas do uso
intensivo das tecnologias no meio ambiente terrestre.

d.3) Propor intervengbes no ambiente escolar e seu entorno visando ao
controle preventivo para situacdes de riscos.

e) Dominar conceitos essenciais para compreensdo da tematica
ambiental.

e.l) Identificar textos e /ou figuras animais e plantas caracteristicos dos
principais ecossistemas brasileiros.

e.2) Reconhecer em cadeias e teias alimentares a presenca de produtores,
consumidores e decompositores.

e.3) Reconhecer as formas de obtencéo de energia pelos seres vivos e fluxo
de energia nos ambientes.
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f) Dominar conceitos essenciais para compreensdo dos fendmenos
relacionados ao movimento de translacéo da Terra em torno do Sol: do
sistema Sol, Terra e Lua da posi¢do do Sol entre as estrelas proximas
e sua posicao na galaxia.

f.1) Identificar nomes, graficos, simbolos e outras representagdes relativas ao
sistema Terra-Sol-Lua, aos astros pertencentes ao Sistema Solar, as estrelas
e a nossa galaxia.

f.2) Relacionar diferentes fendbmenos ciclicos como a duracdo dos dias e anos
e as estacbes do ano, aos movimentos do sistema Sol-Terra e suas
caracteristicas.

g) Compreender organismo humano e saude, relacionando
conhecimento cientifico, cultura, ambiente e habitos ou outras
caracteristicas individuais.

g.1) Interpretar indicadores de saude e desenvolvimento humano, como
mortalidade, natalidade, longevidade, nutricdo, saneamento, renda e
escolaridade, apresentados em graficos, tabelas e/ou textos.

g.2) Associar 0s processos vitais do organismo humano (defesa, manutencao
do equilibrio interno, relacées com o ambiente, sexualidade etc.) a fatores de
ordem ambiental, social ou cultural dos individuos, seus habitos ou outras
caracteristicas pessoais.

h) Compreender conhecimentos cientificos e tecnolégicos a servigo da
humanidade, identificando riscos e beneficios.

h.1) Analisar o uso de determinadas tecnologias para solugdo de
necessidades humanas relacionadas a saide, moradia, transporte, agricultura,
comunicacdes etc.

i) Reconhecer a importancia da leitura como recurso dos contetdos
especificos das disciplinas (Histéria, Geografia e Ciéncias).

i.1) Associar a leitura (em diversas modalidades) aos diferentes contetdos a
serem abordados.

j) Reconhecer a importancia de desenvolver o carater investigativo das
ciéncias humanas e da natureza.

j-1) Relacionar a investigacdo como metodologia para o ensino das ciéncias.
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ANEXO D

I. PROFESSOR DE EDUCACAO BASICA II - LINGUA PORTUGUESA

1. PERFIL

O professor de lingua portuguesa atua com respeito a variedade linguistica prépria do aluno, fazendo ampliar a palavra que garante a
relacdo eu outro. Constréi com o aluno, saberes, fazeres e significados, que os levem a compartilhar conhecimentos da lingua e da
literatura, vivenciar experiéncias tanto da dimensdo social, quanto das singularidades do eu e da convivéncia, firmada no
compromisso da autonomia. Pauta-se na teoria e pratica, com intencionalidade na construcao dos saberes linguisticos.

2. COMPETENCIAS E HABILIDADES

COMPETENCIAS

HABILIDADES

a) Conhecer, compreender e problematizar o fenbmeno linguistico e o
literario nas dimensfes discursiva, semantica, gramatical, textual e
pragmatica.

a.l) Estabelecer relacbes entre diferentes teorias sobre a linguagem,
reconhecendo a pluralidade da natureza, da génese e da fungéo de formas de
expressao verbais e ndo verbais.

a. 2) Reconhecer a lingua em sua dimensao historica, como fonte de
legitimagdo de acordos e condutas sociais e de experiéncias humanas
manifestas nas formas de sentir, pensar e agir na vida social, com base na
andlise de sua constituicdo e representacéo simbdlica.

b) Construir um olhar dialético, no espaco didatico, préprio da estrutura
da lingua, em instancias subjetivas e sociais.

b. 1)Ser capaz de reconhecer, nos varios niveis dos textos escritos e falados,
em que se manifesta (fonética, |éxico, morfologia, sintaxe, etc.) as marcas de
variagdo linguistica, relativas aos fatores geograficos, histéricos, sociologicos
e técnicos; as diferencas entre a linguagem oral e a escrita; a selecdo de
registro em situacao interlocutiva (formal, informal).

c) Reconhecer as multiplas possibilidades de constru¢do de sentidos,
tanto por parte do emissor da mensagem como por parte do receptor,
em situacdes de producao e recepgao textuais.

c. 1Analisar as implicagcbes discursivas decorrentes de possiveis relacdes
estabelecidas entre forma e sentido, por meio de recursos expressivos:
utilizacé@o de recursos sintaticos, morfolégicos, lexicais que permitam alterar o
sentido explicito e implicito do texto para expressar diferentes pontos de vista
permitindo coeséo e coeréncia textual.

d) Construir intertextualidades, analisando tema, estrutura

d.1) Identificar e justificar o uso de recursos linguisticos expressivos em textos,
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composicional e estilo de objetos culturais em diferentes linguagens,
tais como literatura, pintura, escultura, fotografia e textos do universo
digital.

relacionando-os as intengbes do enunciador, articulando conhecimentos
prévios e informagdes textuais, inclusive as que dependem de pressuposi¢des
e inferéncias (seméanticas e pragmaticas) autorizadas pelo texto, para explicar
ambiguidades, ironias e expressoes figuradas, opinides e valores implicitos,
bem como as intengdes do enunciador / autor.

d.2) Analisar, comparar e justificar os diferentes discursos, em lingua falada e
em lingua escrita, observando sua estrutura, sua organizacdo e seu
significado relacionado as condicdes de producao e recepgao.

d.3) Analisar criticamente as obras literarias, ndo somente por meio de uma
interpretacdo derivada do contato direto com elas, mas também pela aplicacao
das categorias de diferentes obras de critica e de teoria literarias.

d.4) Analisar criticamente textos literarios e identificar a intertextualidade
(géneros, temas e representacdes) nas obras da literatura em lingua
portuguesa.

d.5) Construir sentido pela comparacdo entre textos a partir de diferentes
linguagens: literarias, pictoricas, esculturais, fotograficas, digitais
estabelecendo relagfes intertextuais.

e) Reconhecer os pressupostos tedricos que embasam 0s conceitos
fundantes da disciplina na praxis didatica dos processos de ensino e de
aprendizagem.

e.l) Articular informagdes linguisticas, literarias e culturais, estabelecendo
relagbes entre linguagem e cultura, comparando situacdes de uso da lingua
em diferentes contextos histéricos, sociais e espaciais e reconhecendo as
variedades linguisticas existentes e 0s varios niveis dos registros de
linguagem.

f) Ampliar sua histéria de leitor como Professor de Lingua Portuguesa;
desenvolvendo maior autonomia e fruicdo estética.

f.1) Relacionar o texto literario com os problemas e concep¢des dominantes
na cultura do periodo em que foi escrito.

f.2) Reconhecer e valorizar a expressao literaria popular, estabelecendo
dialogos intertextuais com a producdo literaria erudita, identificando e
justificando pela analise de texto, formas e modos de representacao linguistica
do imaginario coletivo e da cultura.

f.3) ldentificar as caracteristicas de textos em linguagens verbais e nao
verbais, analisando e comparando suas especificidades na transposi¢céo de
uma para outra.
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g) Refletir sobre a pratica docente, articulando dialogicamente os
sujeitos envolvidos, o0os materiais pedagdgicos, as metodologias
adequadas e os procedimentos de avaliagao.

g.1) Analisar criticamente propostas curriculares de Lingua e Literatura para a
Educacdo Basica, identificando 0s pressupostos tedricos nos processos de
ensino e de aprendizagem de Lingua Portuguesa, com base na metodologia
indicada no Curriculo do Estado de Sao Paulo para Lingua Portuguesa.

g.2) ldentificar a aplicacdo adequada de diferentes experiéncias didaticas
para solucionar problemas de ensino e de aprendizagem de producéo de texto
escrito na escola, justificando os elementos relevantes e as estratégias
utilizadas.

h) Reconhecer o ato didatico como processo dinamico de investigacao,
intencionalidade e criag&o.

h.1) Identificar e justificar o uso adequado de diferentes teorias e métodos de
leitura, em analise de casos, para resolver problemas relacionados ao ensino
e a aprendizagem de leitura na escola.

h.2) Identificar e justificar o uso de materiais didaticos em diferentes
experiéncias de ensino e de aprendizagem de lingua e literatura,
reconhecendo os elementos relevantes e as estratégias adequadas.

i) Saber criar situacdes didaticas, envolvendo a lingua, a literatura e
todos os tipos de linguagem, que favorecam a autonomia, a liberdade e
a sensibilidade do aluno.

i.1) Identificar e justificar estratégias de ensino, em analise de casos, que
favorecam o processo criativo e a autonomia do aluno.

j) Reconhecer e respeitar a existéncia de variedades linguisticas néo
remetendo a atitude preconceituosa e discriminatoria.

j-1) Desenvolver estratégias de ensino, que contemplem variagdes linguisticas,
gue possibilitem a fruicdo estética de objetos culturais.

3. BIBLIOGRAFIA

A) Livros a artigos

1. BAGNO, Marcos. Gramética pedago6gica do portugués brasileiro. Sdo Paulo: Parabola, 2011.

2. BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagao verbal. 6. ed. Sdo Paulo: WMF Martins Fontes, 2012.

3. BASSO, Renato; ILARI, Rodolfo. O portugués da gente. S&o Paulo: Contexto, 2006.

4. CANDIDO, Antonio. Literatura e Sociedade. 12. ed. Sdo Paulo: Ouro sobre Azul, 2011.
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5. KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. 12. ed. Campinas: Pontes, 2008.

6. KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. O texto e a construc¢éo dos sentidos. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

7. MARTINS, Nilce Sant’anna. Introducéo a estilistica: a expressividade na Lingua Portuguesa. 4. ed. rev., Sdo Paulo: EDUSP, 2008.
8. MOISES, Massaud. A literatura portuguesa. 37. ed. S&o Paulo: Cultrix, 2009.

9. SCHNEUWLY, Bernard et al. GEneros orais e escritos na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2004.

B) Publicag8es Institucionais

1. BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua

portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998. Disponivel em: <http:/portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf> Acesso em: 02 ago. 2013.

2. SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educac&o. Curriculo do Estado de S&o Paulo: lingua portuguesa. In: . Curriculo do

Estado de S&o Paulo: linguagens, cdédigos e suas tecnologias. 2 ed. Sdo Paulo: SE, 2012. p. 27-106. Disponivel
<http://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/arquivos/documentos/237.pdf>. Acesso em: 18 jul. 2013.

em:

II. PROFESSOR DE EDUCACAO BASICA II - EDUCACAO FISICA

O professor de Educacéo Fisica trabalha pedagogicamente frente aos contetdos relacionados a cultura de movimento; reconhecendo
o patrimonio cultural disponivel na comunidade para aprofunda-lo, amplia-lo e ressignifica-lo; proporciona aos alunos a busca pela

1. PERFIL autonomia critica e autocritica mediante melhores condicbes para usufruto, participacdo, intervencdo e transformacdo das

gue levem o aluno ao conhecimento de si, da vida em coletividade, da aprendizagem e da ética.

manifestagbes da cultura de movimento; recorre as situagdes didaticas que promovem a analise, a interpretacdo e a interagdo no
campo da dancga, esporte, ginastica, jogo e luta, concebidos como produgdes historicamente construidas e transmitidas pelas
geracdes, nos diversos grupos sociais. Portanto, significa conhecer o contexto no qual sdo criadas e transformadas estas praticas
corporais, tratando didaticamente este conteddo especifico, conhecendo os alunos e o curriculo, promovendo praticas de avaliagédo

2. COMPETENCIAS E HABILIDADES

COMPETENCIAS HABILIDADES

a) Analisar criticamente as orientacdes do Curriculo de Educacgéo | a.1) Reconhecer as manifestagfes da cultura de movimento como objeto de

43


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf

Fisica e sua adequacao para a Educacgéo Basica.

estudo da Educacéo Fisica enquanto processos de legitimagdo das formas de
expressao e de producdes historicas, sociais e politicas de um determinado
contexto.

b) Identificar em diferentes relatos de experiéncias didaticas, os
elementos relevantes as estratégias de ensino adequadas.

b.1) Conhecer e compreender a realidade social em que trabalha para propor
acOes de intervencbes, por meio da producdo e ressignificacdo das
manifestagcOes e expressbes do Se-Movimentar.

c) Demonstrar atitude critica e reflexiva perante a producdo de
conhecimento da area, visando obter subsidios para o aprimoramento
constante de seu trabalho no ambito da Educacao Fisica Escolar.

c.1) Reconhecer nas diferentes teorias e métodos de ensino os elementos que
favorecam a ressignificacdo e a contextualizacdo de conhecimentos sobre a
danca, esporte, ginastica, jogo e luta para a Educacéo Basica.

d) Reconhecer aspectos biolégicos, neurocomportamentais, sociais e
culturais viaveis em situacBes didaticas, que permitam trabalhar as
vérias facetas da identidade da Educacdo Fisica na perspectiva do
curriculo.

d. 1) Ser conhecedor das influéncias socio-histéricas que conferem a cultura
de movimento sua caracteristica dindmica e mutavel.

e) Dominar os conhecimentos especificos da Educacéo Fisica e suas
interfaces com as demais disciplinas do curriculo escolar.

e.l) Conhecer os fundamentos teérico-metodoldgicos do Curriculo de
Educacdo Fisica, sobretudo os conceitos de cultura de movimento na
perspectiva do Se-Movimentar, a fim de subsidiar a reflexdo constante sobre a
propria pratica pedagdgica.

e. 2) ldentificar estratégias de ensino que favorecam a criatividade e a
autonomia do aluno em relacéo aos eixos de contetidos e temas.

e.3) Analisar criticamente os conhecimentos da cultura de movimento
disponiveis aos alunos, discriminando os procedimentos que utilizaram para
acessa-los.
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f) Relacionar as praticas corporais sistematizadas as demandas da
sociedade contemporanea.

f.1) Identificar instrumentos que possibilitem gerar informacdes sobre o
patriménio cultural da comunidade, visando uma percepcdo mais qualificada
da realidade com vistas ao planejamento do ensino. Interpretar contextos
histéricos e sociais de producdo das praticas corporais.

f.2) Reconhecer e valorizar a expressao corporal dos alunos, em contextos
sociais diferenciados, estabelecendo relagdes com as demais praticas
corporais presentes na sociedade.

f.3) Identificar as formas de desenvolvimento, manutencdo e avaliacdo das
capacidades fisicas como fatores condicionantes, tanto da participacéo e do
engajamento nas praticas corporais quanto das potencialidades ou
constrangimentos do Se-Movimentar.

f.4) ldentificar as diferentes classificagcdes da danca, esporte, ginastica, jogo e
luta, suas inter-relac6es e com outros elementos culturais que se caracterizam
como patriménios da cultura de movimento.

g) Dominar temas, métodos e procedimentos didaticos que permitam
adequar as atividades de ensino (percursos, situacfes e etapas de
aprendizagem) as caracteristicas e necessidades dos alunos.

g.1) Identificar os modos de organizac&o das diferentes manifestacdes ritmico-
expressivas, presentes na sociedade, como fontes comunicativas e de
praticas corporais.

0.2) Analisar os interesses mercadoldgicos e os reflexos do discurso midiético
na construcdo de padrbes e esteredtipos de beleza corporal e na
espetacularizacdo do esporte.

g.3) Analisar os modos e razdes do fazer pelos alunos durante as situactes de
aprendizagem especificas de cada conteddo tematico (resultante da inter-
relagdo entre os eixos de conteludos e temas), a partir de um conjunto de
simbolos e de cddigos compartilhados no ambito da cultura de movimento.

h) Demonstrar capacidade de se engajar coletivamente nas agfes da
comunidade escolar para resolver problemas concretos da prética
docente e da dindmica da Educacdo Fisica na instituicdo escolar,
visando a melhoria qualitativa da aprendizagem e do desenvolvimento
pleno do educando como “ser humano”.

h.1) Reconhecer os fundamentos antropolégicos das diversas funcdes
atribuidas as praticas corporais (lazer, educagcédo, melhoria da aptidao fisica e
trabalho), como beneficios que podem ser perseguidos ao longo da vida para
melhora-la qualitativamente.

h.2) Analisar criticamente as praticas corporais contemporédneas e suas
repercussdes cotidianas na formacao dos alunos, contribuindo para emancipa-
los como cidaddos, fazendo-os interagir com argumentos, pressupostos,
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conceitos e valores ideoldgicos.

i) Identificar os aspectos pessoais e interpessoais envolvidos nas | i.1)Considerar criticamente as caracteristicas pessoais, interpessoais e sua
praticas corporais como objetos do trabalho pedagogico, mobilizados | diversidade, e os interesses, necessidades e expectativas coletivas presentes
nas discussdes a partir das aulas, na intengdo de contribuir para a | na comunidade escolar nos momentos de planejamento, desenvolvimento e
melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem dos alunos. avaliacdo das situacdes de ensino e de aprendizagem.

j) Reconhecer os conhecimentos elaborados nas aulas de Educacdo | j.1) Ser capaz de articular os objetivos educacionais e a pratica pedagdgica da
Fisica como relacbes de saber, e como fontes de interesse e de | Educagéo Fisica, como componente curricular do sistema publico e formal de
mobilizacdo dos alunos na direcdo das finalidades educacionais | ensino, com o Projeto Politico e Pedagdgico da escola.

previstas nos pressupostos do Projeto Politico e Pedagdgico.

3. BIBLIOGRAFIA

A) Livros e Artigos

1.

BETTI, Mauro. Imagem e acao: a televisdo e a Educacgéo Fisica escolar. In: (Org.) Educacéo Fisica e midia: novos olhares, outras
praticas. Sao Paulo: Hucitec, 2003.

BORGES, Cecilia. A formacgéo de docentes de Educacgéo Fisica e seus saberes profissionais. In: BORGES, Cecilia; DESBIENS, Jean Frangois
(Org.). Saber, formar e intervir para uma Educacéo Fisica em mudanca. Campinas: Autores Associados, 2005. p. 157-190.

CORSINO, Luciano Nascimento; AUAD, Daniela. O professor diante das relacdes de género na educacao fisica escolar. Sdo Paulo: Cortez,
2012.

DAOLIO, Jocimar. Da cultura do corpo. 13. ed. Campinas-SP: Papirus, 2010.

GOELLNER, Silvana Vilodre. A producéo cultural do corpo. In: LOURO, Guacira Lopes; NECKEL, Jane Felipe e GOELLNER, Silvana Vilodre.
Corpo, género e sexualidade: um debate contemporaneo na educacao. Petrépolis: Vozes, 2003.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacao. 13. ed., Sdo Paulo: Cortez, 2010.
KUNZ, Eleonor. Transformacéao didatico-pedagodgica do esporte. 7. ed., ljui: Unijui, 2010.

LOMAKINE, Luciana. Fazer, conhecer, interpretar e apreciar. a dan¢a no contexto da escola. In: SCARPATO, Marta (Org.). Educacéao Fisica:
como planejar as aulas na educagao basica. Sao Paulo: Avercamp, 2007, p. 39-57.

MARCELLINO, Nelson Carvalho. Lazer e Educacéo Fisica. In:. DE MARCO, Ademir (Org.) Educacao Fisica: cultura e sociedade. Campinas:
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Movimento: revista da Escola de Educagcdo Fisica, Porto Alegre, v.13, n.3, p. 91-110, set./dez. 2007. Disponivel em:
<http://seer.ufrgs.br/index.php/Movimento/article/view/3567/1968> Acesso em: 30 jul. 2013.

PALMA, A. Atividade fisica, processo saude-doenca e condigBes socioecondmicas. Revista Paulista de Educacgao Fisica, Sdo Paulo, v. 14, n.
1, p. 97-106, 2000. Disponivel em: <http://citrus.uspnet.usp.br/eef/uploads/arquivo/v14%20n1%20artigo8.pdf> Acesso em: 25 jul. 2013.

SANCHES NETO,Luiz.; VENANCIO, Luciana.; DAOLIO, Jocimar.; BETTI, Mauro. A proposta curricular de Educacéo Fisica do Estado de Séao
Paulo: fundamentos e desafios. In: CARREIRA FILHO, Daniel; CORREIA, Walter Roberto. (Orgs.). Educacado Fisica escolar: docéncia e
cotidiano. Curitiba: CRV, p.109-128, 2010.

SCHIAVON, Laurita Marconi; NISTA-PICOLLO, Vilma Leni. Desafios da ginastica na escola. In: MOREIRA, Evando Carlos. (Org.). Educacéo
Fisica escolar: desafios e propostas 2. Jundiai: Fontoura, 2006, p.35-60.

STIGGER, Marco Paulo. Educacéo Fisica, esporte e diversidade. Campinas: Autores Associados, 2005.
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sobre a prética de atividades fisicas. Curitiba: CRV, 2011.
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III. PROFESSOR DE EDUCACAO BASICA Il - ARTE

1. PERFIL

com outras areas do conhecimento.

Os processos de ensino e de aprendizagem da arte pressupdem um professor que: compreenda a Arte como area de conhecimento
e linguagem; confirme que as linguagens artisticas (Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro) sdo manifestacdes da dimensao
simbdlica do ser humano, cuja articulacdo de seus cédigos e usos cotidianos, refletem a especificidade da experiéncia estética por
meio das produgdes artisticas, suscitando um tipo particular de conhecimento, diferente dos conhecimentos cientificos, filoséficos,
religiosos; ratifiqgue que o conhecimento humano esta articulado no ambito da sensibilidade, da percep¢éo, da imaginacdo e da
cognicao; reflita acerca de sua pratica e atue intencionalmente, guiando-se por principios éticos e humanisticos; reveja-se no
processo, aperfeicoe-se na préaxis educadora e construa-se com seus alunos; entenda que sua pratica esta fundamentada em
conhecimentos construidos durante sua trajetéria, com proposicdes de experiéncias estéticas e artisticas, respeitando os eixos
norteadores da disciplina e de acordo com as rela¢des de transversalidade e interdisciplinaridade que a arte é capaz de estabelecer

2. COMPETENCIAS E HABILIDADES

COMPETENCIAS

HABILIDADES

a) Promover o processo simbolico inerente ao ser humano por meio
das linguagens artisticas em situacdes de producdo e apreciagao,
construindo com os alunos a relacdo dialética entre 0 eu e 0 outro,
entre diferentes contextos culturais e diante de multiplas manifestacdes
artisticas.

a.1l) Demonstrar atualizacdo em relacdo a producdo artistica contemporanea
brasileira e estrangeira em sua multiplicidade de manifestacdes.

a.2) Demonstrar capacidade estética, reconhecendo processos que envolvem
criagdo, pesquisa, experimentacdo, producdo e apreciagdo, superando a
dicotomia entre teoria e pratica.

b) Compreender os eixos metodolégicos da disciplina:
Criagao/producéo em arte — o fazer artistico; Fruicdo estética —
apreciacao significativa da arte, do universo a ela relacionado, leitura
critica e Reflexdo — a arte como produto da histéria e da multiplicidade
de culturas.

b.1)Demonstrar capacidade de ler, interpretar, criticar, relacionar e analisar
comparativamente formas de arte produzidas em diferentes linguagens.

b.2) Demonstrar capacidade de ler, interpretar, criticar, relacionar, analisar e
comparar formas de arte produzidas em diferentes linguagens.

c) Ler e operar as relagdes entre forma-contetdo em didlogo com os
materiais, elementos expressivos e procedimentos nas linguagens das
artes visuais, da danca, da musica e do teatro.

c.1) Demonstrar capacidade de leitura, interpretacdo e compreensdo de
elementos visuais, sonoros, gestuais e slgnicos, nos mais variados textos
verbais e ndo verbais, interagindo, analisando, questionando, avaliando,
reagindo a cultura visual, as sonoridades, aos gestos de pessoas e grupos, as
diferentes midias, a cultura de massa e a sociedade de consumo.
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d) Compreender, ampliar e construir conceitos sobre as linguagens
artisticas a partir de saberes estéticos, artisticos e culturais, tais como:
historia da arte, filosofia da arte, praticas culturais, relagdes entre arte e
sociedade e o fazer artistico.

d.1) Reconhecer processos e experiéncias que valorizem a singularidade dos
saberes populares e eruditos como fruto da intensa interacdo do ser humano
consigo mesmo, com 0 outro, com seu meio, sua cultura e com seu tempo e
espaco.

e) Valorizar os patrimdnios culturais materiais e imateriais, promover a
educacdo patrimonial e instigar a frequentacéo as salas de espetaculos
e concertos, museus, instituicdes culturais e acontecimentos de cada
regiao.

e. 1) Demonstrar conhecimento de instrumentos que permitam identificar as
caracteristicas de seus alunos e a comunidade onde vivem, buscando
aproximacdes e modos de acesso aos seus universos, instigando o contato
significativo com a arte.

e.2) Organizar experiéncias que despertem a curiosidade do aluno em
conhecer, fruir e fazer arte e contribuam para a ampliagéo de seu universo
artistico e cultural.

f) Trabalhar a intertextualidade e a interdisciplinaridade relacionando as
linguagens artisticas as demais areas do conhecimento.

f.1) Analisar e avaliar 0s processos criativos do/com 0 aluno a partir dos eixos
norteadores da disciplina, ao desenvolver projetos nas linguagens especificas
e também projetos interdisciplinares entre as linguagens artisticas e com as
outras areas de conhecimento do curriculo.

f.2) Ser capaz de operar com os codigos das linguagens artisticas, com a
especificidade de seus saberes e fazeres, contribuindo para o seu
aprofundamento, por meio de conceitos abordados no Curriculo.

f.3) Identificar experiéncias artisticas e estéticas que propiciem a ampliagéo do
olhar, a escuta, a sensibilidade e as possibilidades de acdo dos alunos e que
indiguem a importancia da escuta e da observacdo dos professores em
relacdo as respostas dos alunos as acdes propostas.

f.4) Identificar referenciais teoricos e recursos didaticos disponiveis, de acordo
com as caracteristicas dos contextos educativos, as necessidades dos alunos
e as propostas educativas.

f.5) Demonstrar capacidade em operar com conceitos, conteudos, técnicas,
procedimentos, materiais e instrumentos envolvidos nos processos de trabalho
propostos nas linguagens, compreendendo e articulando diferentes teorias e
métodos de ensino que permitam a transposicdo didatica dos conhecimentos
sobre arte para situacdes de sala de aula.
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g) Compreender e pesquisar processos de criagdo em arte na
construcao de poéticas pessoais, coletivas ou colaborativas.

g.1) Reconhecer e justificar a utilizacdo de propostas que apresentem

problemas relacionados a arte e estimulem o espirito investigativo, o
desenvolvimento cognitivo e a praxis criadora dos alunos.

g.2) Ser capaz de operar com a praxis educativa em arte envolvendo o
trabalho colaborativo com seus pares e a comunidade escolar de modo a
buscar ultrapassar os limites e desafios apresentados pelas realidades
escolares.

g.3) Demonstrar conhecimento sobre a mediagdo cultural no modo de
organizar, acompanhar e orientar visitas a museus e mostras de arte,
apresentacdes de espetaculos de teatro, musica e danca, exibi¢cdes de filmes,
visitas a ateliés de artistas, entre outros, para aproximacdo entre as
manifestagbes artisticas e a experiéncia estética dos alunos vivenciadas em
sala de aula e na vida cotidiana.

h) Compreender a aula de arte como um processo dinamico, um ato
comunicativo dialégico, ético e estético e como espaco de constituicdo
de seres humanos dotados de autonomia, sensibilidade, criticidade e
inventividade.

h.1) Identificar e justificar a realizagdo de projetos que propiciem a conquista
da autonomia da expressdo artistica dos alunos e alimentem o
desenvolvimento de acdes que se estendam para além da sala de aula e do
espaco escolar.

i) Refletir a respeito da préatica docente, considerando dialogicamente
0s sujeitos envolvidos, os materiais pedagdgicos, os procedimentos de
avaliagcdo e as metodologias adequadas, superando a dicotomia entre
teoria e pratica e colocando-se como agente dos processos de
producéo e de recepgao que ampliam seus conhecimentos e vivéncias
nos campos da arte e da educacéao.

i.1) Demonstrar conhecimento no campo da histéria do ensino da arte no
Brasil, bem como as diversas teorias e propostas metodolégicas que
fundamentam as praticas educativas em arte.

j) Empenhar-se na construcdo de uma praxis docente social e humana
gue reconhece o valor da experiéncia, do diadlogo, da sensibilidade, da
pesquisa, da imaginacao, da experimentacdo e da criacao, no exercicio
docente e nos processos formativos em arte.

j-1) ldentificar e selecionar processos de formacédo continua, buscando modos
de atualizar-se, participando da vida cultural de sua regiao.

j-2) Analisar criticamente as orientacfes curriculares da disciplina Arte e
participar dos debates e processos de formagdo continua oferecidos pelas
instituices culturais e educacionais publicas e privadas.
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IV. PROFESSOR DE EDUCACAO BASICA II - LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA

Ao profissional da area cabe promover a aprendizagem da lingua estrangeira no ensino regular e nos centros de idiomas e 0 acesso a

1. PERFIL outras culturas, a outros modos de expressédo de valores, ideias e sentimentos. Além de desenvolver os conteddos instrumentais é

importante garantir a relevancia dos contetados que contribuem para a formacéo de sujeitos criticos, cuja formacéo permita o pleno
exercicio da cidadania. Nesse sentido, cabe o desenvolvimento do ensino e aprendizagem da lingua estrangeira como instrumento
gue promova a participacdo do aluno e a ampliagdo das possibilidades de acesso aos saberes e valores construidos histérica e
socialmente, contribuindo para a formacdo de cidaddos abertos a diferenca e a diversidade linguistica e cultural, respeitadas a
singularidade e a especificidade de cada um dos idiomas estrangeiros.

2. COMPETENCIAS E HABILIDADES

COMPETENCIAS

HABILIDADES

a) Conhecer e avaliar criticamente a presenca das LEM, na vida em
sociedade e seu papel como instrumento de acesso a outras culturas
e a outros modos de expressao da identidade.

a.l) Interpretar criticamente a diversidade de perspectivas de LEM no mundo e
na historia e relacionar essas perspectivas aos objetivos de ensino da lingua.

a.2) Comparar temas e visdes de mundo expressos em textos diferentes, sejam
eles ficcionais ou néo ficcionais para despertar nos alunos a consciéncia critica
em relacdo as diversas interpretacfes possiveis de um mesmo fato.

a.3)Refletir sobre a pluralidade linguistica e cultural como elemento de
enriguecimento na formacéo de cidadéaos.

a.4) Refletir sobre a heterogeneidade da linguagem em suas manifestacfes e
dimensdes contextual, social, cultural e histérica.

b) Entender o ensino e a aprendizagem de lingua estrangeira ndo com
um fim em si mesmo, mas como constitutivo de um processo
interdisciplinar de constru¢do do conhecimento.

b.1) Reconhecer entre situacdes propostas, aquelas que promovem o diadlogo e
a aproximacao entre tematicas e conteludos curriculares e contextos da escola
e realidade do aluno.

b.2) Comparar temas e visdes de mundo expressos em textos diferentes, sejam
eles ficcionais ou néao ficcionais para despertar nos alunos a consciéncia critica
em relacdo as diversas interpretacfes possiveis de um mesmo fato.

b.3) Promover situacfes didaticas nas quais seja possivel a construcao de
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conhecimento de forma interdisciplinar, por meio do ensino e aprendizagem da
lingua estrangeira moderna.

c) Compreender que a construcdo dos sentidos no ensino e
aprendizagem de uma lingua relaciona-se a um conjunto de praticas
linguisticas e sociais, situadas em diferentes contextos histéricos e
culturais.

c.1) Reconhecer, em situacdes de sala de aula, as concepc¢des de lingua, de
ensino e de aprendizagem que subsidiam as praticas, relacionando-as a
objetivos estritamente linguisticos daquelas que combinam objetivos
linguisticos, culturais e educacionais.

c.2) Interpretar criticamente a diversidade de perspectivas de LEM no mundo e
na historia e relacionar essas perspectivas aos objetivos de ensino da lingua.

c.3) Ler, analisar e interpretar textos em LEM, de diferentes géneros,
produzidos em diferentes contextos socioculturais.

d) Compreender e analisar as intertextualidades e multimodalidades
inerentes a linguagem e a comunicagdo na sociedade atual, tanto na
lingua materna quanto nas linguas estrangeiras.

d.1) Utilizar textos ndo verbais para a ampliagdo dos sentidos discursivos.

d.2) Reconhecer a ideia central de um texto, tanto em situacdes em que €&
possivel recuperar informagbBes explicitas quanto naquelas em que as
informagdes ndo estdo proeminentes e é necessario fazer inferéncias.

e) Refletir sobre o papel educacional de LEM, como componente
curricular e extracurricular.

e.1l) Indicar alternativas de préticas pedagdgicas que apresentem maior sintonia
entre os objetivos do curriculo e as condi¢des do contexto de ensino de Lingua
Estrangeira Moderna.

f) Ser capaz de perceber no espaco pedagogico possibilidades de
investigacdo sobre a sua pratica reconhecendo a escola como
espaco de promocao a reflexao e pesquisa.

f.1) Reconhecer entre situacfes de aprendizagem aquelas que promovam o
dialogo e a aproximacédo entre tematicas e conteudos curriculares e contextos
da escola e realidade do aluno.

f.2) Avaliar materiais didaticos quanto a relevancia das atividades propostas
para o publico-alvo.

f.3) Avaliar atividades propostas em materiais didaticos e saber adequa-las
quanto ao grau de dificuldade e objetivos de aprendizagem.

f.4) Avaliar criticamente diferentes propostas metodoldgicas para o ensino de
LEM

g) Valorizar a constru¢do coletiva do conhecimento, aproveitando-se

g.1) Identificar situacdes coletivas de didlogo, bem como situagdes de interacdo
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dos saberes materiais e imateriais que 0s envolvidos no processo
educacional podem aportar e assimilar.

em pequenos grupos, que promovam a autonomia dos alunos, ajudando-os a
planejar, realizar e avaliar atividades articuladas em torno de textos (orais ou
escritos) em LEM.

g.2) Relacionar os temas e conteludos previstos no curriculo de LEM as
possibilidades coletivas de construcao, analise e problematizacéo de visbes de
mundo.

0.3) Indicar situa¢des didaticas que promovam e estimulem formas adequadas
e novas de aprender a aprender.

g.4) Indicar espagos de troca de experiéncias entre os professores.

h) Compreender a importdncia do didlogo e da interagdo com
professores de outros componentes curriculares de forma a garantir
conteudos e atividades que contribuam para a educacao global dos
aprendizes.

h.1) Fomentar situagfes didaticas que promovam o diadlogo com componentes
curriculares de outras disciplinas.

i) Estar atento as pesquisas recentes relacionadas ao ensino e a
aprendizagem de linguas estrangeiras.

i.1) Conhecer, avaliar e aplicar recursos tecnolégicos para 0 ensino e
aprendizagem de lingua estrangeira.

i.2) Avaliar criticamente diferentes propostas metodoldgicas para o ensino de
LEM.

i.3) Entender a gramatica da lingua como meio, e ndo como objetivo final, e
saber apresenta-la em sala de aula de forma contextualizada, reproduzindo o
uso em situacGes de comunicacéo real.

j) Ser capaz de compreender e reconhecer significados de textos
elaborados, além de utilizar a lingua estrangeira de forma fluente e
espontanea para fins sociais, académicos e profissionais,
demonstrando dominio do idioma com relagdo a organizagéo,
articulacéo e coeséao do discurso.

j-1) Articular contedudos linguisticos com diferentes situacfes concretas de
comunicacao.

j-2) Conhecer e avaliar diferentes estratégias para o ensino de lingua
estrangeira.

j-3) Inferir o objetivo de um texto e a quem ele se dirige com base em pistas
verbais e néo verbais.

J.4) Identificar as relagOes entre oralidade e escrita, tanto em suas dimensdes
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sociodiscursivas, como na representacao grafica de fonemas.

j.5) Analisar a estrutura, organizacdo e significacdo de textos descritivos,
narrativos e argumentativos em LEM. Identificar, dentre os varios sentidos de
uma palavra ou expressao, aquele que é pertinente ao contexto em que esta
inserida.

J.6) Identificar as relacdes entre oralidade e escrita, tanto em suas dimensdes
sociodiscursivas, como na representacdo grafica de fonemas.ldentificar e
aplicar estratégias de compreensao e producao de textos.

j.7) Aplicar o conhecimento de regras e de convencfes de LEM (relativas a
formacdo e classificacdo de palavras, tempos e modos verbais, conjuncdes,
discurso direto e indireto, entre outras), relacionando-as a seus contextos de
uso e as intencdes que permeiam a comunicacao.

j.8) Reconhecer e utilizar com propriedade os elementos de coeséo e coeréncia
discursiva.

j.9) Estabelecer relacdes entre conteldos gramaticais e 0s usos do idioma.

j.10) Utilizar adequadamente estruturas linguisticas e vocabulério, de acordo
com 0s contextos enunciativos.

j-11) Identificar e aplicar estratégias para a producdo de textos.

j-12) Fomentar a aplicacdo de estratégias de leitura que destaquem a
diferencgas entre o contexto de leitura e o contexto de produgé&o do texto.

j-13) Inferir o objetivo de um texto e a quem ele se dirige com base em pistas
verbais e nao verbais.

k) Entender o ensino e a aprendizagem das linguagens das LEM
como constituintes de significados, conhecimentos e valores.

k.1) Reconhecer e interpretar como quinta habilidade a préatica da traducéo
utilizada nas aulas de LEM.

k.2) Reconhecer e desmitificar esteredtipos e preconceitos linguisticos
presentes em nossa sociedade e refletir sobre sua ocorréncia em relagao. as
diversas linguas e suas variantes.

l) Compreender a importancia da variedade linguistica como elemento

[.1) Conhecer a estrutura e a organizacao do sistema e das normas da lingua
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propiciador do acesso a diversidade linguistica e cultural.

estrangeira.
l.2) Reconhecer e refletir sobre as variedades linguisticas.
[.3) Propiciar ao aluno contato com materiais auténticos que contemplem a

diversidade linguistica e cultural relacionada ao componente curricular de
lingua estrangeira em questéo.

m) Reconhecer a importdncia de desenvolver as competéncias e
habilidades que se aplicam ao ensino de LEM, através de sua prética
pedagdgica.

m.1l) Estar apto a analisar e fazer uso de diferentes ferramentas de apoio
didatico (Cadernos do Aluno e do Professor, dicionarios bilingues e
monolingues, livros didaticos e paradidaticos, equipamentos audiovisuais,
laboratorio de informatica) para a promocgao da aprendizagem.

m.2) Conhecer o0s niveis e objetivos descritos para as cinco habilidades
comunicativas no Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas e
saber analisar materiais didaticos segundo essa descricao.

m.3) Preparar e ministrar aulas em que todas as competéncias comunicativas
(falar, ouvir, escrever, ler) sejam contempladas.

m.4) Promover situa¢cfes didaticas que estimulem formas adequadas e novas
de aprender a aprender.

m.5) Indicar estratégias de leitura que destaquem as relagdes entre um texto e
seu contexto de producéo, e justificar essa indicacdo com base na andlise de
elementos do proprio texto.

m.6) Conhecer e avaliar diferentes estratégias e materiais didaticos para o
ensino de lingua estrangeira.

m.7) Conhecer e avaliar criticamente diferentes propostas metodoldgicas para o
ensino de LEM.

m.8) Promover espacos de reflexao sobre a pratica pedagdégica.

m.9) Avaliar criticamente diferentes propostas metodologicas para o ensino de
LEM.
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V. PROFESSOR DE EDUCACAO BASICA Il - MATEMATICA

1. PERFIL

O professor de Matemética deve ter uma base de conhecimentos necessarios para o ensino de conceitos e procedimentos concernentes
a essa area com vistas ao desenvolvimento das competéncias pessoais dos alunos. Para isso, ele devera dominar ndo apenas 0S
conteudos especificos que vai ensinar, mas também construir conhecimentos curriculares e pedagogicos desses conteudos, ou seja,
aqueles que dizem respeito a capacidade de selecdo, organizacdo e gestdo dos componentes e materiais que deverdo favorecer a
aprendizagem dos alunos. Desse modo, o professor devera ser capaz de identificar os conceitos mais relevantes e articula-los de modo a
favorecer a construcdo de significados pelos estudantes. Para tanto, o docente devera dispor de um acervo variado de situacdes
exemplares e formas distintas de abordagens para os diferentes conceitos e procedimentos a serem ensinados.

Assim, a pratica do professor de Matematica devera ter como finalidade o desenvolvimento das competéncias e habilidades dos alunos de
acordo com o Curriculo, caracterizadas pela capacidade de expressao em diferentes linguagens, de compreensao de fenbmenos nas
diversas areas da vida social, de construcdo de argumentacdes consistentes, de enfrentamento de situacdes-problema em multiplos
contextos, incluindo-se situagfes imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o pratico-utilitario, e de formulagdo de propostas de
intervencao solidaria na realidade, visando a construcdo de uma ponte entre os contetdos especificos e tais competéncias gerais, com
identificacdo, em cada conteudo, das ideias fundamentais a serem estudadas: proporcionalidade, equivaléncia, ordem, medida,
aproximacao, problematizacéo, etc. Para isso, o professor deve apresentar certas habilidades especificas, associadas aos contetdos da
area, tendo sempre o discernimento suficiente para reconhecer que tais conteidos constituem meios para a formagéo pessoal dos alunos.

2. COMPETENCIAS E HABILIDADES

COMPETENCIAS

HABILIDADES

a) Saber criar centros de interesse para os alunos, explorando
situacdes de aprendizagem em torno das quais organizara 0s
conteudos a serem ensinados, a partir dos universos da arte, da
cultura, da ciéncia, da tecnologia, da economia ou do trabalho, levando
em consideragao o contexto social da escola.

b) Ser capaz de identificar as ideias fundamentais presentes em cada
conteddo que ensina, uma vez que tais ideias ajudam a articular
internamente os diversos temas da matemética, e a aproximar a
matematica das outras disciplinas.

c) Ser capaz de mapear os diversos conteudos relevantes, sabendo

Construir, tendo por base as ideias de equivaléncia e ordem, o significado dos
nameros (naturais, inteiros, racionais, irracionais, reais, complexos), bem
como das operacdes realizadas com eles em diferentes contextos;

Enfrentar situacdes-problema em diferentes contextos, sabendo traduzir as
perguntas por meio de equacdes, inequacdes ou sistemas de equacdes, e
mobilizar o0s instrumentos matematicos para resolver tais equacdes,
inequacdes ou sistemas;

Desenvolver de modo significativo, tendo por base a dimensao simbdlica do
conceito de nimero, a notacao e as técnicas para representar algebricamente
nameros e operacdes com eles, incluindo-se a ideia de matriz para
representar tabelas de nimeros (contagem de pixels em uma tela, coeficientes
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articula-los de modo a oferecer aos alunos uma visdo panoramica dos
mesmos, plena de significagdes tanto para a vida cotidiana quanto para
uma formacd&o cultural mais rica.

d) Saber escolher uma escala adequada em cada turma para
apresentar 0s conteudos que identifica como relevantes nao
subestimando a capacidade de os alunos aprenderem, nem tratando 0s
temas com excesso de pormenores, de interesse apenas de
especialistas.

e) Ser capaz de construir relagfes significativas entre os conteudos
apresentados aos alunos e os temas presentes em multiplos contextos,
incluindo-se os conteludos de outras disciplinas, de modo a favorecer a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade.

f) Saber construir narrativas que conectem os diversos elementos
presentes nos contelidos a serem ensinados, valendo-se, na medida
do possivel, da Histéria da Matematica para articular ideias e enredos
de modo que 0s conceitos assim abordados possam se constituir em
veiculos de informagéo cultural e sociologica de grande valor formativo.

g) Ser capaz de alimentar permanentemente os interesses dos alunos,
estimulando a investigagdo e a capacidade de pesquisar, de fazer
perguntas, bem como de orientar e depurar interesses menos
relevantes, assumindo, com tolerancia, a responsabilidade inerente a
funcéo que exerce.

de um sistema de equacdes lineares etc.);

Reconhecer equacbes e inequagbes como perguntas, saber resolver
sistematicamente equacdes e inequagfes de grau 1 e 2, e conhecer
propriedades das equagdes polinomiais de grau superior a 2, que possibilitem
.em alguns casos, a solucdo das mesmas, (relacdes entre coeficientes e
raizes, redugéo de grau, fatoracao etc.);

Construir estratégias e recursos de contagem indireta em situacdes
contextualizadas (calculo combinatério, binbmio de Newton, arranjos,
combinacdes, permutacdes, tendo como referéncia as situacdes de contagem
direta);

Conhecer a ideia de medida de grandezas de variados tipos (comprimento,
area, volume, massa, tempo, temperatura, angulo etc.), sabendo expressar ou
estimar tais medidas por meio da comparagdo direta da grandeza com o
padrdo escolhido, utilizando tanto unidades padronizadas quanto unidades
ndo padronizadas, e considerando as ideias de estimativa e de aproximacoes;

Explorar de modo significativo a ideia de proporcionalidade (razdes,
proporgdes, grandezas direta e inversamente proporcionais) em diferentes
situagdes, equacionando e resolvendo problemas contextualizados de regra
de trés simples e composta, direta e inversa;

Explorar regularidades e relacbes de interdependéncia de diversos tipos,
inclusive as sucessdes aritméticas e geométricas, representando relacdes de
interdependéncia por meio de graficos de variadas formas, e construindo
significativamente o conceito de fungao;

63



h) Compreender que o uso de tecnologias — as digitais e calculadoras,
por exemplo — sao fundamentais para o desenvolvimento de
competéncias/habilidades dos estudantes relativas aos conhecimentos
matematicos como o aspecto dindmico da geometria, a construcéo de
graficos de funcdes, a representacdo dos dados e obtencdo de

medidas estatisticas de pesquisas com vistas a compreensao e
intervencgéo na realidade, etc.

Conhecer as principais caracteristicas das fun¢des polinomiais de grau 1, grau
2, ... grau n, sabendo esbocar seu gréafico e relaciona-lo com as raizes das
equacdes polinomiais correspondentes, e explorar intuitivamente as taxas de
crescimento e decrescimento das fun¢des correspondentes;

Conhecer as propriedades fundamentais de poténcias e logaritmos, sabendo
utilizad-las em diferentes contextos, bem como sistematiza-las no estudo das
fungdes exponenciais e logaritmicas;

Compreender e aplicar as relagdes de proporcionalidade que caracterizam as
razdes trigonométricas (seno, cosseno, tangente, entre outras) em situacoes
praticas, bem como ampliar o significado de tais razdes por meio do estudo
das funcdes trigonométricas, associando as mesmas aos fenémenos
periddicos em diferentes contextos;

Utilizar uma linguagem adequada para a representacdo de formas
geomeétricas a partir da percepcéo do espaco e das formas, reconhecendo e
classificando formas planas (angulos, triangulos, quadrilateros, poligonos,
circunferéncias, entre outras) e espaciais (cubos, paralelepipedos, prismas,
piramides, cilindros, cones, esferas, entre outras);

Explorar a linguagem e as ideias geométricas para desenvolver a capacidade
de observagcdo, de percepcdo de relagbes como as de simetria e de
semelhangca, de conceituacdo, de demonstracdo, ou seja, de extracdo de
consequéncias logicas a partir de fatos fundamentais diretamente intuidos ou
ja demonstrados anteriormente;

Explorar relagbes geométricas especialmente significativas, como as relativas
as somas de angulos de poligonos, aos Teoremas de Tales e de Pitagoras, e
muito especialmente as relagbes métricas relativas ao calculo de
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comprimentos, areas e volumes de objetos planos e espaciais;

Explorar uma abordagem algébrica da geometria — ou seja, a geometria
analitica, representando retas e curvas, como as circunferéncias e as conicas,
por meio de expressdes analiticas e sabendo resolver problemas geométricos
simples por meio de mobilizagdo de recursos algébricos;

Explorar de modo significativo as relagbes métricas e geométricas na esfera
terrestre, especialmente no que tange a latitudes, longitudes, fusos horarios;

Resolver problemas de escolhas que envolvem a ideia de otimizagcdo
(maximos ou minimos) em diferentes contextos, recorrendo aos instrumentos
matematicos ja conhecidos, que incluem, entre outros temas, a funcao
polinomial do 2° grau e algumas noc¢des de geometria analitica;

Compreender a ideia de aleatoriedade, reconhecendo-a em diferentes
contextos, incluindo-se jogos e outras classes de fendmenos, e sabendo
quantificar a incerteza por meio do calculo de probabilidades em situacdes que
envolvem as nocdes de independéncia de eventos e de probabilidade
condicional;

Saber organizar e/ou interpretar conjuntos de dados expressos em diferentes
linguagens, recorrendo a nogbes basicas de estatistica descritiva e de
inferéncia estatistica (média, mediana, desvios, populacdo, amostra,
distribuicdo binomial, distribuicdo normal, entre outras nogdes) para tomar
decisbes em situacdes que envolvem incerteza.

Saber reconhecer problemas relacionados a sistemas lineares, e compreender
as diversas formas e estratégias de resolucdo desses sistemas, seja
graficamente ou com uso de matrizes e de determinantes
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VI. PROFESSOR DE EDUCACAO BASICA II - BIOLOGIA

1. PERFIL

O professor de Biologia deve conceber a sua area como parte da cultura humana e da ciéncia. Deve entender que os
assuntos da Biologia, dentro da escola, funcionam como meios para promover o desenvolvimento de competéncias nos
alunos, instrumentalizando-os para a vida em sociedade.

Esse professor deve entender que a Biologia € um ramo do conhecimento cientifico e que, portanto, € construida com
observacdes, experimentos, hipéteses e teorias, tem carater histérico e sofre diversas influéncias da sociedade. Deve
reconhecer que o0s cientistas tém um sistema préprio de comunicagéo, validacdo e divulgacdo do conhecimento
produzido, sabendo ler e interpretar textos e informacdes tipicos desse sistema, como dados de experimentos e artigos
de cunho cientifico. Deve apresentar o conhecimento cientifico como diverso do conhecimento popular e do religioso.
Deve compreender que o conhecimento tedrico da Biologia pode se desdobrar em tecnologias que trazem avancos a
gualidade de vida, mas que também podem trazer problemas.

O professor deve dominar a estrutura teérica da Biologia, reconhecendo a ideia de evolugdo como tema central,
articulado a todos os outros conceitos da area. Deve conhecer aprofundadamente o conceito de célula e os
mecanismos de hereditariedade dos seres vivos.

Deve saber fornecer aos alunos informacgdes a respeito do funcionamento do corpo humano, em Varios niveis, e discutir
suas implicacdes para a vida cotidiana. Devera ser capaz de promover discussdes francas sobre tépicos relacionados a
salude, qualidade de vida, sexualidade.

O professor devera iniciar os alunos no conhecimento da biodiversidade em seu local de atuag&o, da biodiversidade
brasileira e também mundial, enfatizando a ocorréncia de regularidades e de contrastes. Devera apresentar os alunos
aos problemas ambientais contemporaneos, conectando realidades locais a outras questfes, mais globais. Nesse
sentido, deve abordar aspectos relacionados a sustentabilidade e promover atitudes de respeito e cuidado com todas as
formas de vida do planeta.

O professor de Biologia, além de desenvolver as habilidades tipicas da sua area de atuacao, deve reconhecer-se como
um componente integrante da escola em um sentido mais amplo. Assim, ele deve contribuir também para o
desenvolvimento de habilidades mais gerais, especialmente aquelas relacionadas a leitura e escrita. Deve selecionar os
conteudos de Biologia que possam contribuir com mais sentido, em sua escola especifica, para promover a formacao da
cidadania nos seus alunos.

2. COMPETENCIAS E HABILIDADES

COMPETENCIAS

HABILIDADES
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a) Reconhecer a Biologia como um ramo do conhecimento
cientifico, passivel de andlise, teste, experimentacao, duvida e que
esse campo do saber humano é gerador de conhecimento e de
avancos tecnoldgicos e pode contribuir para a qualidade de vida
das pessoas.

b) Reconhecer a Biologia como parte da cultura humana, portanto
de carater historico, que influencia outras areas, como as artes, as
ciéncias humanas, as tecnologias, a producéo de bens e servicos,
e é influenciada por elas.

c) Conhecer os contetdos fundamentais da Biologia com uma
profundidade e desenvoltura que lhe permita aborda-los sob
diferentes pontos de vista, além de visualizar esses contetudos
como caminhos para que os alunos atinjam seus proprios
objetivos pessoais.

d) Ser capaz de organizar os conteiudos da Biologia em torno de
situacbes de aprendizagem que sejam significativas e
desafiadoras para os alunos, respeitando suas capacidades e
limitacbes e em consonancia com 0s objetivos especificos da
escola onde trabalha e da realidade que a envolve. Isto inclui
escolher e priorizar, dentro da imensa quantidade de fatos gerados
pela Biologia, aqueles que melhor se prestam para atingir os
objetivos da escola.

e) Articular os conteudos de Biologia com os de outras areas do
saber, promovendo o aprendizado e a integracdo do conhecimento
para além do seu campo especifico de atuacdo, favorecendo a
inter e a transdisciplinaridade e demonstrando a contribuigcdo da
sua area para a resolucao de problemas reais da sociedade.

f) Evidenciar, nas situagbes concretas da vida dos alunos,
situagbes em que o conhecimento bioldgico tratado em sala de
aula tangencia a experiéncia cotidiana, seja refutando,
corroborando ou aprofundando as concepcbes prévias dos
estudantes.

Contextualizar os conteudos dentro de uma visdo sistémica da natureza,
enfatizando os fluxos de energia e matéria na manutencéo da vida e a existéncia
de ciclos globais que incluem os seres vivos, mas estendem-se além deles.

Identificar, no nivel das populagfes e comunidades, relagcdes de competicédo e de
cooperacdo que podem levar a oscilagbes nos tamanhos das populagdes de
seres Vivos.

Identificar fatores causadores de problemas ambientais, tais como crescimento e
adensamento da populacdo humana, padrfes atuais de producdo e consumo,
interferéncias artificiais nos ciclos biogeoquimicos, entre outros.

Identificar os elementos basicos que compdem as células, bem como as funcdes
de cada um de seus componentes.

Reconhecer a sallde como bem estar fisico, mental e social, seus condicionantes
(alimentagdo, moradia, saneamento, meio ambiente, renda, trabalho, educacéo,
transporte e lazer) e os principais riscos a sua manutencédo, tendo em conta a
realidade brasileira.

Reconhecer os elementos em jogo durante um experimento, distinguindo a
hipotese que esta sendo testada, identificando a existéncia de grupos-controle e
grupos-tratamento, além de ser capaz de fazer previsdes a partir de hipéteses e
confronta-las com os resultados observados.

Reconhecer a gravidez na adolescéncia e as doencas sexualmente
transmissiveis, especialmente a AIDS, como problemas de saude publica,
apontando tanto as medidas de prevengdo quanto as consequéncias da aquisi¢ao
dessas situagdes ou doencgas para a vida futura.

Interpretar a teoria celular como central na Biologia, entendendo a organizagéo
celular como caracteristica fundamental dos seres vivos.

Enfrentar situagBes-problema envolvendo a transmissdo de informagé&o
hereditaria, traduzindo a informag&o presente em textos para esquemas e vice-
versa.

Reconhecer o papel dos fatores genéticos na determinacéo das caracteristicas
dos seres vivos.
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g) Ser capaz de conduzir experimentos e observacfes da natureza
viva, explorando ndo s6 a sua dimensdo exata e didatica, mas
também eventuais desvios do esperado, articulando as
observacdes com a teoria, utilizando essas situacdes para
estimular o protagonismo dos alunos na construgao de seu proprio
conhecimento e para evidenciar o modo cientifico de pensar.

h) Valorizar aspectos regionais da fauna e da flora em suas aulas
utilizando, por exemplo, estudos de meio, sem perder de vista
observacdes e conclusdes mais universais, orientando o0s
estudantes para a percepcao de padrdes biolégicos gerais.

i) Sensibilizar os estudantes para questbes socioambientais e de
salude publica, contribuindo para orienta-los em relacdo a
alternativas de comportamento individual e coletivo e consumo
mais sustentaveis e cooperativos € menos agressivas ao
ambiente, incluindo cuidados com o préprio corpo e a prevencao
de riscos a saude.

j) Ser capaz de mediar discussdes cientificas entre os estudantes,
estimulando seus interesses e instigando-os a pesquisa,
articulando de maneira consistente a experiéncia imediata com as
teorias cientificas vigentes, orientando e depurando interesses
menos relevantes em vista dos objetivos gerais da escola. 1sso
deve ser feito de modo a oferecer uma visdo panoramica dos
conteudos, plena de significagbes tanto para a vida cotidiana
guanto para uma formacéo cultural mais abrangente.

~

Associar adequadamente o DNA a transmissdo de informagdo hereditéria,
identificando as correspondéncias entre a genética classica (mendeliana) e a
biologia molecular.

Compreender as discussdes atuais sobre tecnologias de manipulacdo do DNA,
seus eventuais riscos e beneficios para a saude e para a sociedade, de maneira
suficiente para utiliza-las para abordar outros topicos de genética, incluindo a
protecéo e a garantia de um ambiente ecologicamente equilibrado.

Reconhecer o desafio da classificacdo biolégica, ter familiaridade com o sistema
de nomenclatura e com as representacdes de parentesco entre 0S seres Vivos.

Analisar as diferentes hipoteses e teorias em torno da origem da vida,
distinguindo a construgdo do conhecimento cientifico de outros tipos de
conhecimento.

Analisar os argumentos relativos aos riscos e beneficios da utilizacdo de produtos
geneticamente modificados disponiveis no mercado.

Ser capaz de analisar criticamente evidéncias da evolugéo biolégica em grupos
especificos.

Discutir a origem do ser humano dentro do paradigma evolucionista.

Interpretar a teoria da evolucdo como central para a Biologia, sendo capaz de
explicar a existéncia de estruturas, funcdes e comportamentos de acordo com ela,
além de reconhecé-la como o arcabougo que da coeréncia a todo o conhecimento
biologico.

Nomear Orgdos, estruturas e funcdes do corpo humano, e saber relaciona-los
com situagdes da vida cotidiana, especialmente as que dizem respeito a saude,
qualidade de vida e orientag&o sexual.

Conhecer com profundidade a biologia de grandes grupos de seres vivos, tais
como animais e plantas, evitando o conhecimento meramente nomenclatural e
valorizando padrdes gerais e aspectos que evidenciem a evolugdo dos grupos e
suas adaptagOes ao meio ambiente.
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VII, PROFESSOR DE EDUCACAO BASICA II - CIENCIAS

1. PERFIL

E essencial que este profissional tenha o dominio de conhecimentos especificos de Ciéncias da Natureza
(fenbmenos, principios, leis, modelos, teorias, linguagens, métodos, experimentacdo e investigacdo), sua
contextualizac@o historica e social, suas tecnologias e as relacdes com outras areas do conhecimento, como
também dos fundamentos que estruturam o trabalho curricular na disciplina e que dizem respeito a aplicagcao
didatica e metodologica desses conhecimentos na pratica de sala de aula, isto €, estratégias educativas que
conduzam a aprendizagem das ciéncias com investigacdo orientada, em torno de situacfGes probleméaticas de
interesse, tendo o aluno como protagonista de sua aprendizagem. Que compreenda o carater do objetivo Social da
Educacao Cientifica na Sociedade atual, tanto para a preparacao de futuros cientistas, como, principalmente, para
a formacgéo de cidadaos suscetiveis de participar na tomada fundamentada de decisdes em torno de problemas
sociais, ambientais, cientificos e tecnologicos, sendo apto a formular explicacbes e argumentos quanto as
questdes cientificas. E necessario o conhecimento dos problemas que originaram a construcdo dos conhecimentos
cientificos (sem o que os referidos conhecimentos surgem como constru¢des arbitrarias), conhecer em especial,
guais foram as dificuldades e obstaculos epistemologicos (0 que constitui uma ajuda imprescindivel para
compreender as dificuldades dos alunos) e as orientacbes metodolégicas empregadas na construcdo dos
conhecimentos, ou seja, deve conhecer a forma como os cientistas abordam os problemas, as caracteristicas mais
notaveis de sua atividade, os critérios de validagao, refutacdo e aceitagdo das teorias cientificas, reconhecendo o
carater dinamico e provisorio desse conhecimento. Deve ser capaz de incorporar as suas aulas estratégias que
permitam aos alunos identificarem tal carater, bem como inicia-los na cultura cientifica, passando pela apropriacéo
da linguagem que lhe é propria. E ainda fundamental conhecer e incorporar em suas praticas docentes as
interagdes Ciéncia/Tecnologia/Sociedade/Ambiente, associadas a referida constru¢cdo, sem ignorar o carater, em
geral, dramatico, do papel social das Ciéncias e a necessidade da tomada de decisdes. Estar preparado para
aprofundar os conhecimentos e para adquirir novos.

2. COMPETENCIAS E HABILIDADES

COMPETENCIAS

HABILIDADES

a) Analisar criticamente diferentes estratégias de Ensino de Ciéncias | a.1) Situar uma estratégia no contexto do curriculo adotado no Estado de Séo
a partir de sua descricdo, formulando argumentos favoraveis ou | Paulo.

desfavoraveis a sua adocao.

a.2) Avaliar se a estratégia € compativel com a proposta adotada para o curso.

a.3) Reconhecer a coeréncia interna de uma estratégia, que deve apresentar
objetivo(s), desenvolvimento e avaliagdo compativeis entre si.

a.4) Verificar a adequacdo da estratégia aos conteudos, competéncias e
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habilidades que ela se propde a abordar.

Y

a.5) Avaliar aspectos préaticos necessarios a realizacdo da estratégia, como
infraestrutura (ex. laboratério), materiais complementares (ex. livros, textos,
imagens) e tempo despendido.

b) Compreender, agir e inserir os alunos em uma perspectiva
globalizante de meio ambiente, que o encare como uma totalidade
gue envolve fatores abidticos, seres vivos (incluindo o ser humano)
e todas as relacbes entre tais elementos (incluindo aspectos
culturais, socioeconémicos, cientifico-tecnolégicos e histéricos).

b.1) Promover o uso sustentavel dos recursos naturais em sua atuacao docente.
b.2) Ser capaz de discutir limites para a acdo humana no meio ambiente.

b.3) Compreender e abordar em aula 0s conceitos, as consequéncias e as
acOes mitigadoras relacionadas as questfes de mudangas globais.

b.4) Compreender a constituicdo dos materiais, diferenciando conceitos de
elementos, substéncias quimicas, misturas, com suas propriedades fisicas,
revelando também uma visdo microscopica que responda por suas
propriedades, assim como ter uma compreensao das muitas radiacdes e de seu
espectro, em correlacdo com as suas diversas aplicagdes.

b.5) Estimular os alunos a reconhecerem e valorizarem a biodiversidade, sendo
capazes de agrupar e classificar a variedade de espécies (destacando as
nativas) nos reinos biologicos, bem como de reconhecer os critérios para
estabelecé-los.

b.6) Identificar caracteristicas de grupos de vertebrados e invertebrados,
identificando semelhancas e diferencas entre eles.

b.7) Reconhecer a importancia das plantas em nosso cotidiano, identificando as
principais caracteristicas das plantas com sementes.

b.8) Identificar hipdteses e teorias sobre a origem e a evolugéo dos seres Vivos,
gue revelam como fésseis e outros registros do passado mostram como se
operaram transformacdes dos seres vivos ao longo do tempo, reconhecendo
igualmente as causas e as consequéncias da extin¢cao de espécies.

b.9) Compreender a participacao do ar, da agua, do solo e do fluxo de energia
nos ecossistemas, com a funcdo essencial da energia luminosa do Sol na
producdo priméaria de alimentos, assim como as relagBes alimentares entre
produtores, consumidores e decompositores.
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b.10) Caracterizar a dependéncia entre os sistemas vivos e as caracteristicas
ambientais geograficas de cada regido, situando a diversidade de ecossistemas
nas Vvarias regides brasileiras e a importancia de sua preservacao.

b.11) Identificar, em representagbes variadas, fontes e transformagdes de
energia que ocorrem em processos naturais e tecnologicos, bem como
selecionar, dentre as diferentes formas de se obter um mesmo recurso material
ou energético, as mais adequadas ou viaveis para suprir as necessidades de
determinada regido.

b.12) Reconhecer transformacées quimicas do cotidiano e do sistema produtivo
através da diferenca de propriedades dos materiais e do envolvimento de
energia nessas transformacdes e apontar necessidades e beneficios, assim
COmo riscos e prejuizos ambientais relacionados a alteragcbes de processos
naturais e a contaminacao por residuos.

b.13) Caracterizar a saide como bem estar fisico, mental e social, identificando
seus condicionantes (alimentagdo, moradia, saneamento, meio ambiente,
renda, trabalho, educacéo, transporte e lazer), e recorrendo a indicadores de
saude, sociais e econdémicos para diagnosticar a situacdo de estados ou regides
brasileiras.

c) selecionar conteudos adequados que deem uma visao correta da
Ciéncia e que sejam acessiveis aos alunos e suscetiveis de
interesse.

c.1l) Promover e valorizar a alfabetizacdo cientifico-tecnologica, sendo
capacidade de expressar e comunicar a partir das linguagens da ciéncia, bem
como de expressar o saber cientifico por meio de diferentes linguagens.

c.2) ldentificar as ciéncias como dimensdo da cultura humana, de carater
historico, portanto, como produgcdo de conhecimento dinamicamente
relacionada a tecnologias e a outros ambitos da cultura humana, das quais
também depende, e com critérios de verificacdo fundados em permanente
exercicio da duvida.

c.3) Compreender gue o ensino de Ciéncias deve compor o desenvolvimento da
cultura cientifica juntamente com a promoc¢ao de competéncias, habilidades e
valores humanos.

d) Saber orientar os alunos no tratamento cientifico de problemas
propostos

d.1) Promover investigac@o de conceitos e emissdo de hipdteses (oportunidade
para que as ideias prévias sejam utilizadas para fazer previsoes).

d.2) Auxiliar os alunos na elaboracéo de estratégias de resolucado (incluindo, no
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caso, estruturas experimentais) para contrapor as hipéteses a luz do corpo de
conhecimentos de que se dispbe

d.3) Estimular a resolugdo e a andlise dos resultados, cotejando-os com 0s
obtidos por outros grupos de alunos e pela comunidade cientifica. Isto pode
transformar-se em ocasido de conflito cognoscitivo entre diferentes conceitos
(tomados todos como hipoteses), e obrigar a conceber novas hipéteses,
ampliando o perfil dos alunos sobre um dado conceito.

d.4) Conduzir a aprendizagem de forma a promover a emancipagdo e a
capacidade de trabalho coletivo dos alunos, planejando e realizando atividades
com sua participacdo ativa, e também demandando consulta e cooperagéo
entre eles, em questdes de carater pratico, critico e propositivo.

d.5) Realizar e sugerir observacdes e medidas praticas que nado se limitem a
experiéncias demonstrativas ou laboratoriais, mas que também envolvam
situacdes problema, que suscitem percepcdes e verificacdbes do mundo real,
nos quais a participaco e o registro feitos pelos alunos sejam relevantes.

d.6) Ser capaz de construir relagfes significativas entre os diferentes campos de
conhecimento das ciéncias naturais (Fisica, Quimica e Biologia) em multiplos
contextos, incluindo-se os de outras areas, favorecendo, assim, a
interdisciplinaridade, a multidisciplinaridade e consequentemente a
transdisciplinaridade.

d.7) Favorecer, em especial, as atividades de sintese, a elaboracéo de produtos
e a concepgdao de novos problemas.

e) Reconhecer a presenga das ciéncias na cultura e na vida em
sociedade, na investigacdo de materiais e substancias, da vida, da
Terra e do cosmo e, em associacdo com as tecnologias, na
producdo de conhecimentos, manifestacdes artisticas, bens e
Servigos.

e.1) Associar fenbmenos naturais (vulcdes, terremotos ou tsunamis) a estrutura
e dimensdes da Terra.

e.2) Situar a Terra no universo, associando os movimentos da Terra aos
aparentes da Lua, do Sol e de outras estrelas, as medidas de tempo diario, as
estacbes do ano e eclipses, assim como ter uma compreensdo do Sistema
Solar, com as dimensges, distancias e caracteristicas dos planetas.

e.3) Reconhecer o aspecto cultural relacionado as constelagfes, bem como o
movimento das estrelas no céu e sua relagdo com movimentos da Terra.
Identificar o Sol como uma estrela e estabelecer o conceito de galaxia,
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compreendendo o movimento do Sol na Via Lactea.

f) Tratar tematicas que dialoguem com o contexto da escola e com a
realidade dos alunos, antecedendo aquelas que transcendem seu
espaco vivencial, respeitando as culturas regionais, mas orientando
a construcdo conceitual com vistas a uma cultura cientifica de
sentido universal.

f.1) Valorizar as concepcbes prévias dos alunos como base para a préatica
docente, visando promover uma ampliacdo nos perfis conceituais dos mesmos,
de modo a incluir em seu repertério o conhecimento Cientifico.

f.2) Respeitar as etapas de desenvolvimento cognitivo dos alunos, utilizando
linguagens e niveis de complexidade dos contetdos disciplinares de forma
compativel com a maturidade esperada da faixa etaria tipica de cada série.

f.3) Ser capaz de colocar a manipulacéo reiterada dos novos conhecimentos
em uma variedade de situagbes para tornar possivel aprofundar e afiangar os
mesmos, dando énfase especial nas relacdes
Ciéncia/Tecnologia/Sociedade/Ambiente que demarcam o desenvolvimento
cientifico (propiciando, a este respeito, a tomada de decisbes) e dirigindo todo
este tratamento a demonstrar o carater de corpo coerente que toda a ciéncia
apresenta.
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VIII. PROFESSOR DE EDUCACAO BASICA Il - QUIMICA

1. PERFIL

O professor de quimica precisa ter: formacdo generalista sélida e abrangente em contetdos dos diversos campos da Quimica; visao
critica do papel da quimica nas relagdes sociais, entendendo-a como uma ciéncia que influencia e é influenciada pelos processos
tecnoldgicos e histérico-sociais; formacao adequada para a aplicagdo de maneira critica dos referenciais tedricos sobre ensino e
aprendizagem de Quimica em situacdes concretas de ensino; capacidade de articular, quando possivel e desejavel, os conhecimentos
guimicos a problemas sociais, ambientais, econdmicos, politicos e tecnoldgicos; postura investigativa que busca produzir e disseminar
conhecimentos cientificos, praticos e pedagdgicos sobre o ensino e a aprendizagem da Quimica; conhecimento geral de problemas
regionais, nacionais e mundiais, nos quais estdo inseridos conhecimentos quimicos; capacidade de desenvolver atividades de ensino
gue promovam reflexdo sobre o uso que se faz na sociedade ao longo do tempo dos conhecimentos quimicos e suas tecnologias e de
suas consequéncias (benéficas ou ndo) para o ambiente, em especial para a vida e para o bem-estar da humanidade.

2. COMPETENCIAS E HABILIDADES

COMPETENCIAS

HABILIDADES

a) Reconhecer a Quimica como parte da cultura humana, portanto de
carater histérico, que influencia outras areas do saber, e €
influenciada por elas.

b) Compreender o conhecimento quimico como sendo estruturado
sobre o tripé: transformagfes quimicas, materiais e suas
propriedades e modelos explicativos, entremeados pela linguagem
cientifica simbdlica propria da Quimica.

c) Conhecer os conteudos fundamentais da Quimica com uma
profundidade que permita identificar as ideias principais presentes
nesses conteudos e articula-las, estabelecendo relacfes entre eles e
abordando-os sob diferentes perspectivas, tendo em vista a formacao
do aluno como cidadao.

Prever a geometria de moléculas usando a teoria da repulsdo dos pares
eletronicos da camada de valéncia (Valence Shell Electron Pair Repulsion -
VSEPR);

Prever os efeitos da dissolucdo de materiais sobre a pressdo de vapor,
temperatura de ebulicdo e temperatura de fuséo de solugdes;

Compreender os fendbmenos de fissdo e fusdo nuclear, a formagéo das radiacoes
alfa, beta e gama e alguns de seus efeitos;

Compreender a reacdo de polimerizagdo do polietileno (PE), polipropileno (PP),
policloreto de vinila (PVC) e outros polimeros muito utilizados;

Identificar a isomeria Optica e geométrica de compostos organicos a partir de
suas férmulas estruturais;
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d) Avaliar as relagbes entre os conhecimentos cientificos e
tecnolégicos e o0s aspectos sociais, econdmicos, politicos e
ambientais ao longo da histéria e na contemporaneidade, sendo
capaz de organizar os conteddos da Quimica, ao tratar o tripé
transformacbes — materiais — modelos explicativos, em torno de
tematicas que permitam compreender o mundo em sua
complexidade.

e) Organizar o estudo da Quimica a partir de fatos perceptiveis,
mensuraveis e proximos a vivéncia do estudante, caminhando para
as possiveis explicacdes mais abstratas e que exigem modelos
explicativos mais elaborados, de modo a respeitar o nivel de
desenvolvimento cognitivo do estudante e criar condi¢cbes para seu
desenvolvimento.

f) Compreender a ciéncia como construgdo humana, social e
historicamente situada, estando, portanto, sujeita a debates, conflitos
de interesses, incertezas e mudancas. Promover o ensino da
Quimica de maneira condizente com essa Vvisdo, em contraposicao a
ideia de ciéncia como verdades absolutas e imutaveis.

g) Propor e realizar atividades experimentais de carater investigativo
com objetivo de conhecer fatos quimicos e construir explicacbes
cientificas fundamentadas em dados empiricos e proposicoes
tedricas. Desenvolver, neste percurso, habilidades e competéncias
cientificas tais como observar, registrar, propor hipoteses, inferir,
organizar, classificar, ordenar e analisar dados, sintetizar,
argumentar, generalizar e comunicar resultados, estando ciente das
possibilidades e limitacGes da experimentacdo no desenvolvimento e
na aprendizagem da ciéncia.

h) Valorizar, ao propor temas para 0 ensino, o tratamento de
guestdes ambientais, de maneira articulada com outras areas do
conhecimento, tendo em vista o desenvolvimento de atitudes
sustentaveis, tanto em ambito individual quanto coletivo.

i) Evidenciar, nas situacdes concretas da vida dos alunos, situacdes
em que o conhecimento guimico tratado em sala de aula se articula

Analisar quantitativamente as relagdes entre carga elétrica, corrente elétrica e
massa de materiais que se transformam em reagfes eletroquimicas (Leis de
Faraday);

Prever a espontaneidade de transformagfes quimicas a partir da energia livre de
Gibbs;

Prever a espontaneidade de transformac8es quimicas de oxirreducdo a partir da
diferenca de potenciais padréo de reducéo;

Compreender a atuacdo e o0 efeito de catalisadores e enzimas em
transformagdes quimicas e bioguimicas;

Reconhecer o estado de equilibrio quimico, descrevendo suas caracteristicas,
representando-o por meio de equagdes quimicas e da constante de equilibrio,
explicando-o por meio de modelos submicroscépicos, avaliando o efeito da
variagdo da temperatura, da concentragdo e da pressdo na constante de
equilibrio e na composi¢ao dos sistemas e relacionando a constante de equilibrio
guimico com a energia livre de Gibbs;

Interpretar o efeito tamp&o em um equilibrio quimico e conhecer solugdes tampéao
importantes em equilibrios na natureza e no corpo humano;

Saber planejar experimentos considerando os conhecimentos quimicos que
podem ser construidos pelos alunos, as variaveis que devem ser controladas, as
habilidades que a serem desenvolvidas, o0 registro e analise dos dados, o
descarte dos materiais, normas de seguranca e as questbes que serdo
apresentadas para problematizag&o inicial e posterior dos dados.

Conhecer e aplicar as regras de seguranca para o trabalho experimental em
laborat6rio ou por demonstracdo em sala de aula;

Representar, por meio de graficos, tabelas, quadros, equacfes matematicas e
diagramas dados e informacgdes referentes aos diversos contetidos da Quimica;

Saber identificar fontes de informacao relevantes para a Quimica e seu ensino e
Fazer buscas de informagbes pertinentes que permitam uma atualizacdo
constante nos diversos campos da quimica e da educacao;

Saber orientar os estudantes em atividades de pesquisa bibliografica e de
investigacdo experimental sobre temas cientificos, considerando a proposicéo de
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com a experiéncia cotidiana, seja refutando, corroborando ou
aprofundando as concepcdes prévias dos estudantes.

j) Reconhecer o papel ativo do aluno na constru¢do de seu préprio
conhecimento, sabendo propor atividades que incentivem a pesquisa,
a capacidade de fazer perguntas, de analisar problemas complexos,
de construir argumentacdes consistentes, de comunicar ideias e de
buscar informagdes em diferentes fontes.

k) Ser capaz de propor, conduzir e avaliar atividades de ensino sobre
0s temas e conteudos a que se referem as habilidades aqui
elencadas, de modo condizente com os perfis do educador e do
professor de Quimica propostos nesse documento.

hipbteses pelos estudantes, a elaboracdo de procedimentos, a analise das
informacdes, a elaboragéo de conclusdes e comunicac¢édo dos resultados;

reconhecer a ocorréncia de transformacgfes quimicas no dia a dia e no sistema
produtivo por meio de evidéncias macroscopicas (mudangas de cor,
desprendimento de gas, mudancas de temperatura, formagcdo de precipitado,
emissdao de luz, etc.), da formagcdo de novos materiais (produtos) com
propriedades distintas dos de partida (reagentes);

Descrever as transformacfes quimicas em linguagem discursiva e representa-las
por meio de formulas e equacdes quimicas (e vice-versa);

Descrever as principais ideias sobre a constituicao da matéria usando as ideias
de Dalton e reconhecer a importancia e as limitacdes do uso de modelos
explicativos na ciéncia;

Reconhecer a conservacao de massa e as proporgdes fixas entre as massas de
reagentes e produtos e a energia envolvidas em uma transformagédo quimica;

Reconhecer as variaveis (estado de agregacdo, temperatura, concentracdo e
catalisador) que podem modificar as velocidades (rapidez) de transformacdes
quimicas;

Representar energia de ativacdo em diagramas de energia, e reconhecé-la assim
como a orientacdo de colisdo entre particulas, como fatores determinantes para
gue ocorra uma colisdo efetiva;

Realizar calculos para estimar massas, massas molares, quantidades de matéria
(mol), ndmero de particulas e energia envolvida em transformacdes de
combustéo e em transformagfes quimicas em geral;

Explicar no nivel microscépico, usando o modelo atdmico de Dalton, como as
variaveis (estado de agregacédo, temperatura, concentracéo e catalisador) podem
modificar a velocidade (rapidez) de uma transformacgéo quimica;

Reconhecer que transformagfes quimicas podem ocorrer em mais de uma etapa
e identificar a etapa lenta de uma transformacgéo quimica como a determinante da
velocidade com que esta ocorre;

Aplicar o modelo atbmico de Dalton para interpretar as transformacdes quimicas,
a conservacdo de massa, as proporgdes fixas entre reagentes e produtos e a
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energia envolvida;

Prever, a partir de equacdes balanceadas, as quantidades de reagentes e
produtos envolvidos em termos de massas, massas molares e quantidade de
matéria;

Analisar critérios tais como poder calorifico, quantidade de produtos (CO,) custos
de producao e impactos ambientais de combustiveis para julgar a melhor forma
de obtencé&o de calor em uma dada situagéao;

Interpretar a transformacao quimica como resultante da quebra de ligagcdes nos
reagentes e formacéo de novas ligagdes, que resulta nos produtos;

Fazer previsdes a respeito da energia envolvida numa transformacdo quimica,
considerando a ideia de quebra e formacéo de ligacdes e os valores das energias
de ligacao;

Interpretar reacbes de neutralizacdo entre acidos e bases fortes de Arrhenius
como reacdes entre H" e OH e saber prever a quantidade (em massa e
guantidade de matéria, e em volume) de base forte que deve ser adicionada a um
acido forte, para que a solucao obtida seja neutra — dadas as concentrages das
solucdes;

Fazer previsbes qualitativas, usando modelos explicativos, sobre como
composi¢cdes de variaveis podem afetar as velocidades de transformacdes
quimicas;

Reconhecer que existem transformag¢des quimicas cujos rendimentos s&o
inferiores aos previstos estequiometricamente, que ndo se completam, em que
reagentes e produtos coexistem em equilibrio quimico dindmico: as velocidades
das transformacbes diretas sdo iguais as velocidades das transformacdes
inversas;

Reconhecer os fatores que alteram os estados de equilibrio quimicos:
temperatura, pressdo e mudangas na concentracdo de espécies envolvidas no
equilibrio;

Conhecer variaveis que podem modificar a velocidade (rapidez) de uma
transformacé&o quimica;

Utilizar valores da escala de pH para classificar solu¢ées aquosas como acidas,
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bésicas e neutras (a 25 °C), e calcular valores de pH a partir das concentracdes
de H, e vice-versa;

Calcular a constante de equilibrio de uma transformag¢do quimica a partir de
dados empiricos apresentados em tabelas e relativos as concentracbes das
espécies que coexistem em equilibrio quimico, e vice-versa;

Avaliar, dentre diferentes transformacdes quimicas, qual apresenta maior
extensdo, dadas as equagdes quimicas e as constantes de equilibrio
correspondentes;

Aplicar os conhecimentos referentes as influéncias da presséo e da temperatura
na rapidez e na extensdo de transformacBes quimicas de equilibrio, para
escolher condi¢des reacionais mais adequadas;

Reconhecer e localizar os elementos quimicos na tabela periddica;

Reconhecer a destilagdo fracionada como método de separacdo que se baseia
nas diferentes temperaturas de fusdo ou de ebulicdo de diferentes misturas
(petréleo, ar atmosférico) e a “cristalizagdo fracionada”, como maneira de
separacao de sais dissolvidos em agua usando suas diferentes solubilidades;

Reconhecer a dependéncia entre a solubilidade de gases em liquidos com as
condicOes de pressdo e de temperatura;

Reconhecer o nimero atbmico como o numero de prétons, o qual caracteriza o
elemento quimico, e o nimero de massa como 0 numero de prétons e néutrons;

Identificar materiais por meio de suas propriedades especificas e aplicar estes
conhecimentos para escolher métodos de separacdo, de armazenamento, de
transporte, assim como seus usos adequados;

Interpretar as ideias de Rutherford e de Bohr para entender a estrutura da
matéria e sua relagdo com as propriedades da matéria;

Relacionar nomes de compostos organicos com suas férmulas estruturais e vice-
versa;

Reconhecer a importancia das propriedades da agua para a manutengéo da vida
no planeta Terra (calor especifico e o fato de solubilizar muitos sais importantes);
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Relacionar propriedades de solidos e liquidos (temperaturas de fusdo e de
ebulicdo, volatilidade, resisténcia a compressao, condutibilidade elétrica) com o
tipo de ligagBes presentes (ibnicas covalentes e metalicas) e com os tipos de
interagcdo eletrostatica interparticulas (London e ligagdes de hidrogénio);

Saber preparar solucdes a partir de informagcbes de massas, quantidade de
matéria e volumes e a partir de outras solu¢gées mais concentradas;

Saber expressar e interrelacionar as composi¢des de soluces em g.L™ e mol.L™,
ppm, % em massa e em volume;

Reconhecer ligacbes covalentes em solidos e em macromoléculas, ligagdes
ibnicas em sais solidos e liquidos, e ligacdes metalicas em metais, e entender a
formacdo de uma substancia a partir das interacdes eletrostaticas entre as
particulas que a constitui;

Analisar informagfes de graficos e tabelas para estimar o estado fisico dos
materiais a partir de suas temperaturas de fuséo e de ebulicdo e para diferenciar
substancias de misturas;

Realizar calculos e fazer estimativas usando dados de massa, volume,
densidade, temperatura, solubilidade e relacionar os resultados obtidos com
dados tabelados para identificar substancias, diferenciar substancias puras de
misturas de substancias;

Recolher métodos de separacdo de substancias e avaliar sua efetividade com
base nas propriedades dos materiais presentes na mistura;

Avaliar e escolher métodos de separacdo de substancias (filtracdo, destilacao,
decantacdo, etc.) com base nas propriedades dos materiais;

Realizar céalculos que envolvam concentracdes de solucdes e de DBO e aplica-
los para reconhecer a qualidade de diferentes aguas;

Aplicar conceitos de separacdo de misturas, de solubilidade, de transformacéo
quimica para compreender 0os processos envolvidos no tratamento da agua para
consumo humano e em outras situa¢des cotidianas;

Fazer previsbes a respeito do tipo de ligacdo quimica entre dois elementos
considerando as suas posicdes na tabela periddica e as eletronegatividades;
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Reconhecer que ha transformagfes quimicas que ocorrem com 0 envolvimento
de energia elétrica;

Interpretar os processos de oxidagdo e de redugdo a partir de ideias sobre a
estrutura da matéria;

Relacionar a energia elétrica produzida e consumida na transformacao quimica
com os processos de oxidacdo e reducdo, e aplicar esses conhecimentos para
explicar o funcionamento de uma pilha galvanica e os processos eletroliticos;

Avaliar as implicagdes sociais e ambientais das transformacdes quimicas que
ocorrem com envolvimento de energia elétrica e 0os impactos ambientais
causados pelo descarte de pilhas galvanicas e baterias;

Reconhecer métodos utilizados em escala industrial assim como suas
importancias econémicas e sociais para a obtencdo de materiais e substancias
utilizados no sistema produtivo a partir da agua do mar (obtencéo do cloreto de
sddio por evaporacgdo, do gas cloro e do sodio metalico por eletrélise ignea, do
hidréxido de sédio e do gas cloro por eletrélise da salmoura, do carbonato de
sadio pelo processo Solvay, da cal pela calcinagdo do carbonato de célcio e de
agua potavel por destilacdo e por osmose reversa), do petréleo (destilagdo
fracionada, alquilacdo e cragueamento), de minérios (siderurgia do ferro e do
cobre), da biomassa, da amoénia e seus derivados a partir do nitrogénio
atmosférico e do gas hidrogénio (processo Haber);

Reconhecer alguns agentes poluidores do meio ambiente, como por exemplo,
esgotos residenciais, industriais e agropecuarios, detergentes, praguicidas, gases
soliveis em agua, materiais soélidos toxicos ou de dificil degradacao;

Interpretar dados apresentados em graficos e tabelas relativos ao critério
brasileiro de potabilidade da agua, para avaliar grau de polui¢ao;

Escrever formulas estruturais de hidrocarbonetos a partir de sua nomenclatura e
vice-versa, e reconhecer o petréleo como fonte de hidrocarbonetos;

Classificar substancias como isdbmeras, dadas suas nomenclaturas ou formulas
estruturais reconhecendo que apresentam diferentes férmulas estruturais,
diferentes propriedades fisicas (como temperaturas de fusédo, de ebulicdo e
densidade) e mesmas férmulas moleculares;

Reconhecer as principais fontes de emissdo dos gases responsaveis pela
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intensificacdo do efeito estufa, pelo aumento da acidez de chuvas, pela deplecéo
da camada de 0zdnio e reconhecer que a poluicdo atmosférica esta relacionada
com o tempo de permanéncia, a solubilidade dos gases poluentes, assim como
com as reagdes que envolvam estes gases;

Interpretar e aplicar dados de DBO para entender a importancia do oxigénio
dissolvido no meio aquatico e entender problemas ambientais;

Interpretar figuras, diagramas, esquemas e textos referentes a formacdo da
chuva &cida, ao efeito estufa, aos ciclos do carbono, do oxigénio, da agua e do
nitrogénio para compreender como se interrelacionam, assim como a importancia
de se fazer escolhas conscientes de consumo e de descarte;

Interpretar os ciclos da agua, do nitrogénio, do oxigénio, do gas carbbnico, suas
inter-relacdes e seu papel na manutencdo ou deterioracdo do equilibrio
ambiental;

Analisar e reconhecer os grupos funcionais por meio de formulas estruturais de
aminas, amidas, &cidos carboxilicos, ésteres, éteres, aldeidos, cetonas, alcoois,
glicerdis, relaciona-las aos principais macronutrientes alimentares e refletir sobre
a ideia da existéncia de alimentos sem quimica;

Avaliar vantagens e desvantagens do uso de diferentes tipos de combustiveis e
de energias: combustiveis fosseis, biomassa, energia solar, movimento de ventos
e de aguas (hidrelétricas e marés), oxidacao (queima) de gas hidrogénio;

Avaliar custos e beneficios sociais, ambientais e econdmicos da transformacao e
utilizacdo de materiais;

Refletir sobre hébitos de consumo levando em conta os 4 erres e avaliar
propostas de intervencdo na sociedade tendo em vista os problemas ambientais
relacionados a quimica.
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IX. PROFESSOR DE EDUCACAO BASICA II - FISICA

1. PERFIL O professor de Fisica para a Educacéo Béasica deve antes de tudo revelar dominio de conhecimentos especificos de Fisica, ou seja, de

seus fendbmenos, principios, leis, modelos, linguagens, métodos de experimentacdo e investigacdo, sua contextualizagdo histoérica e
social, assim como de sua relagdo com as tecnologias e as demais ciéncias da natureza, da mesma forma que com outras areas do
conhecimento; além de conhecer os fundamentos que estruturam o trabalho curricular especifico no componente curricular e que
dizem respeito a apropriacdo didatica e metodoldgica desses conhecimentos na pratica de sala de aula, ou seja, ser capaz de fazer
uso efetivo dessa cultura pedagogica. Deve, também, desenvolver a compreensdo das bases cientificas da Fisica, contando com
crescente protagonismo dos alunos ja intelectualmente mais maduros, tendo como temas de estudo centrais: Movimentos - Variagdes
e Conservacgdes; Universo, Terra e Vida; Calor, Ambiente e Usos de Energia; Equipamentos Elétricos; Matéria e Radiacdo. Ao
organizar 0 ensino sob tais temas de estudo, compreender que correspondem a um rearranjo, mais contextual e atualizado, dos
conteudos tradicionalmente denominados como mecanica, termodindmica, optica, eletromagnetismo e fisica moderna, combinados de
outra forma e acrescidos de elementos de cosmologia e de tecnologias contemporaneas desenvolvidos com metodologias variadas,
como as de investigagao, leitura, experimentacao, debate e projetos de trabalho em grupo, de forma a levarem seus alunos a enfrentar
situacdes-problema em contextos reais de carater vivencial, pratico, tecnolégico ou historico.

2. COMPETENCIAS E HABILIDADES

COMPETENCIAS

HABILIDADES
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a) Reconhecer a presenga das ciéncias, e entre elas especialmente da
Fisica, na cultura e na vida em sociedade, na investigacdo da Terra, do
cosmo, da vida, de materiais e substancias e, em associagdo com as
tecnologias, na producdo de conhecimentos, manifestacBes artisticas,
bens e servigos, assim como enfatizar esta presenca para aproximar o
conhecimento cientifico do interesse de criangas e jovens.

b) Identificar as ciéncias como dimensao da cultura humana, de carater
histérico, portanto, com producdo de conhecimento dinamicamente
relacionada as tecnologias que produz e a outros ambitos da cultura
humana, das quais também depende e com critérios de verificacao
fundados em permanente exercicio da davida, assim compreendendo a
Fisica como composta de saberes em continuo aperfeicoamento e
transformacao.

c) Promover e valorizar a alfabetizacdo cientifico-tecnolégica, ou seja, a
capacidade de expressar e se comunicar com as linguagens da ciéncia,
bem como de expressar o saber cientifico em diferentes linguagens.
Nesse sentido, saber ensinar as variaveis, grandezas e processos fisicos
para fazerem parte do acervo vocabular e conceitual dos estudantes.

d) Ser capaz de construir relagdes significativas entre a Fisica e os
diferentes campos de conhecimento das ciéncias naturais, como os da
Astronomia, Biologia, Geologia e Quimica, em contextos de carater
cultural, social, histérico e, em geral, interdisciplinar.

e) Compreender que o ensino da Fisica além de contribuir para o
desenvolvimento da cultura cientifica, deve ao mesmo tempo promover
competéncias gerais, habilidades técnicas e valores humanos.

f) Conduzir a aprendizagem da Fisica de forma a promover a capacidade
de trabalho coletivo dos alunos, planejando e realizando atividades com
sua participacao ativa, e também demandando consulta e cooperacao
entre eles, em questdes de carater pratico, critico e propositivo.

Identificar, caracterizar e estimar grandezas do movimento: observar
movimentos do cotidiano em termos de varidveis como distancia percorrida,
tempo, velocidade e massa; sistematizar movimentos, segundo trajetérias,
variagbes de velocidade e outras caracteristicas; realizar medida de tempo,
percurso, velocidade média e demais grandezas mecénicas.

Compreender e calcular a quantidade de movimento linear, sua variagdo e
conservacado: a modificacdo nos movimentos decorrentes de interagbes, como
ao se dar partida a um veiculo; a variagdo de movimentos relacionada a forca
aplicada e ao tempo de aplicagdo, a exemplo de freios e dispositivos de
seguranca; a conservacdo da quantidade de movimento em situacOes
cotidianas; as leis de Newton na analise do movimento de partes de um
sistema mecanico e relacionadas com as leis de conservacao.

Conceituar e fazer uso pratico de trabalho e energia mecénica: trabalho de
uma forca como medida da variacdo do movimento, como numa frenagem;
energia mecanica em situacdes reais e praticas, como em um bate-estacas;
estimativa de riscos em situacdes de alta velocidade.

Conceituar e quantificar equilibrio estatico e dindmico: condi¢cdes para o
equilibrio de objetos e veiculos no solo, na agua ou no ar; amplificacdo de
forcas em ferramentas, instrumentos e maquinas; conservacao do trabalho
mecanico; evolucéo do trabalho mecanico nos transportes e maquinas.

Conhecer e dimensionar os constituintes do universo: massas, tamanhos,
distancias, velocidades, grupamentos e outras caracteristicas de planetas,
sistema solar, estrelas, galaxias e demais corpos astronémicos.

Comparar modelos explicativos do Sistema Solar (da visdo geocéntrica a
heliocéntrica) e da origem e constituicdo do Universo (em diferentes culturas).

Compreender o campo gravitacional em sua relagdo com massas e distancias
envolvidas, nos movimentos junto a superficie terrestre — quedas,
lancamentos e balistica, no sistema planetario conservacao do trabalho
mecanico e das quantidades de movimento lineares e angulares em
interacdes astronémicas, reconhecendo a natureza ciclica dos movimentos do
Sol, da Lua e da Terra.

Discutir teorias e hipoteses historicas e atuais sobre origem, constituicédo e
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g) Tratar teméticas que, envolvendo a Fisica de forma significativa,
dialoguem com o contexto da escola e com a realidade do aluno,
respeitando as culturas regionais, mas orientando a construgao
conceitual com vistas a uma cultura cientifica de sentido universal.

h) Respeitar as etapas de desenvolvimento cognitivo dos alunos,
utilizando linguagens e niveis de complexidade dos conteddos
disciplinares da Fisica de forma compativel com a maturidade esperada
dos estudantes da educacao basica.

i) Realizar e sugerir observacdes e medidas fisicas praticas que nao se
limitem a experiéncias demonstrativas ou laboratoriais, mas que também
envolvam percepgbes e verificagbes do mundo real, em que sejam
relevantes a participacao e o registro feitos pelos alunos em situacdes de
sua vivéncia pessoal, assim como de fenémenos naturais e de
procedimentos do sistema produtivo e de servicos.

j) Ser capaz de motivar e fomentar os interesses dos alunos,
estimulando a investigacdo e a capacidade de pesquisar e de fazer
perguntas, assumindo com tolerancia e respeito as responsabilidades da
funcdo que exerce, o que também inclui uma continua atencdo a sua
propria formacao.

evolucdo do universo: etapas de evolugdo estelar — de sua formagédo a
transformagéo em gigantes, ands ou buracos negros; estimativas do lugar da
vida no espaco e no tempo cosmicos; avaliacdo da possibilidade de existéncia
de vida em outras partes do Universo; evolu¢cdo dos modelos de Universo —
matéria, radiacdes e interacdes fundamentais; o modelo cosmoldgico atual —
espago curvo, inflagédo e Big Bang.

Conceituar calor como energia: historico da unificacédo calor-trabalho mecéanico
e da formulagc&o do principio de conservagcdo da energia; a conservacéo de
energia em processos fisicos, como mudancas de estado e em maquinas
mecanicas e térmicas ou em ciclos naturais. Fazer uso de propriedades
térmicas, na analise de troca de calor e seus efitos.

Caracterizar a operagdo de maquinas térmicas em ciclos fechados: poténcia e
rendimento em maquinas térmicas reais, como motores de veiculos; impacto
social e econbmico do surgimento das maquinas térmicas na primeira
revolucao industrial.

Associar entropia e degradacdo da energia: fontes de energia na Terra;
transformacgbes e degradacdo; o ciclo de energia no universo e as fontes
terrestres de energia. Interpretar ou realizar um balanco energético nas
transformacgdes envolvidas no uso e na geracéo de energia.

Caracterizar o som e suas fontes: ruidos e sons harmdnicos; timbres e fontes
de producdo; amplitude, frequéncia, comprimento de onda, velocidade e
ressonancia de ondas mecanicas; questbes de som no cotidiano
contemporaneo — audicdo humana, poluicdo sonora, limites e conforto
acusticos.

Caracterizar a luz e suas fontes: formacao de imagens, propagacao, reflexao e
refracdo da luz; sistemas de ampliacdo da visdo, como lupas, 6culos,
telescopios e microscopios; luz e cor: a diferenca entre cor das fontes de luz e
a cor de pigmentos, o carater policromatico da luz branca, as cores primarias
no sistema humano de percepcdo e nos aparelhos e equipamentos,
adequacéo e conforto na iluminagdo de ambientes.

Interpretar o carater eletromagnético de diferentes radiacbes e da luz e
compreender suas caracteristicas: emissdo e absorcédo de luz de diferentes
cores; evolucéo historica da representacdo da luz como onda eletromagnética;
transmissdes eletromagnéticas; producéo, propagacdo e deteccdo de ondas
eletromagnéticas; equipamentos e dispositivos de comunicacdo, como radio e
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TV, celulares e fibras éticas; evolugdo da transmisséo de informagdes e seus
impactos sociais.

Utilizar, conceituar e dimensionar circuitos elétricos: aparelhos e dispositivos
domésticos e suas especificagcdes elétricas, como poténcia e tensdo de
operacdo; modelo classico de propagacado de corrente em sistemas resistivos;
avaliacdo do consumo elétrico residencial e em outras instalacdes e medidas
de economia; perigos da eletricidade e medidas de prevencao e seguranca.

Dominar e utilizar conceitos envolvendo correntes, forcas e campos
eletromagnéticos: propriedades elétricas e magnéticas de materiais e a
interagdo por meio de campos elétricos e magnéticos; valores de correntes,
tensfes, cargas e campos em situacdes de nosso cotidiano; campos e forcas
eletromagnéticas; interagcdo elétrica e magnética, o conceito de campo e as
leis de Oersted e da inducdo de Faraday; a evolucdo das leis do
eletromagnetismo como unificagcdo de fenbmenos antes separados.

Compreender e dimensionar motores e geradores em seu uso pratico:
constituicdo de motores e de geradores, a relagdo entre seus componentes e
as transformacgdes de energia; producdo e consumo elétricos; producdo de
energia elétrica em grande escala em usinas hidrelétricas, termoelétricas e
edlicas, e a estimativa de seu custo-beneficio e seus impactos ambientais;
transmisséo de eletricidade em grandes distancias; evolucdo da producéo e
do uso da energia elétrica e sua relacdo com o desenvolvimento econdmico e
social.

Conhecer a constituicdo da matéria: modelos de atomos e moléculas para
explicar caracteristicas macroscOpicas mensuraveis; a matéria viva e sua
distingdo com os modelos fisicos de materiais inanimados; os modelos
atébmicos de Rutherford e Bohr; &tomos e radia¢des; a quantizagcéo da energia
na explicacdo da emissao e absorcao de radiacao pela matéria; a dualidade
onda-particula; as radiacbes do espectro eletromagnético e seu uso
tecnoldgico, da iluminacdo incandescente e fluorescente aos raios X e ao
laser.

Relacionar o nucleo atdmico e sua constituicdo com sua radiatividade: nacleos
estaveis e instaveis, radiatividade natural e induzida; a energia nuclear e seu
uso médico, industrial, energético e bélico; radiatividade, radiacdo ionizante,
efeitos biol6gicos e radioprotecdo; particulas elementares, evolucdo dos
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modelos dos atomos da Grécia classica aos quarks; a diversidade das
particulas sua deteccao e identificacao; a natureza e a intensidade das forcas
entre particulas.

Demonstrar dominio conceitual e pratico de eletrbnica e informatica:
propriedades e papéis dos semicondutores nos dispositivos microeletrénicos -
elementos basicos da microeletrdnica, no armazenamento e processamento
de dados - discos magnéticos, CDs, DVDs, leitoras e processadores; impacto
social e econdbmico contemporaneo da automacao e da informatizacao.
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X. PROFESSOR DE EDUCACAO BASICA I - GEOGRAFIA

1. PERFIL

O professor de geografia deve formar cidaddos com uma postura critica diante da realidade, para refletir organizadamente sobre a
dimenséo espacial da sociedade, reconhecendo que o espago geografico ndo é meramente um substrato sobre o qual as dinamicas
sociais se desenrolam, mas sim é uma dimensao dessas dindmicas, formado pela articulagcdo entre objetos naturais, técnicos e
informacionais, acoes e fluxos materiais e imateriais. No mundo contemporéneo, marcado pela aceleracéo dos fluxos e pelo elevado
conteudo de ciéncia e tecnologia nos processos produtivos, a trama que constitui o espaco se articula numa totalidade mundial, que
se expressa desigualmente nos territorios nacionais, nas regidées e nos lugares. O movimento das escalas geograficas € uma
ferramenta indispensavel na analise dos fendmenos que ocorrem no lugar, pois elas estdo sempre interrelacionadas, ao considerar
0 mundo, a regido e o territorio nacional, cujos conceitos s6 adquirem relevancia se forem mobilizados para desvendar a dimenséo
espacial dos arranjos econdmicos, das estratégias politicas e das identidades culturais, que sdo portadoras de visées de mundo
diferentes. O professor deve estimular os alunos a se posicionarem de forma autbnoma frente a essas diferencas.

2. COMPETENCIAS E HABILIDADES

COMPETENCIAS

HABILIDADES

a) Reconhecer

e dominar conceitos e diferentes procedimentos | a.1) Ler e interpretar a dindmica da paisagem, identificando interacdes entre

metodolégicos com vistas a desenvolver a andlise e a formulacdo de | elementos dos sistemas naturais e sociais, bem como os padrdes e
hipoteses explicativas acerca da produgcdo do espaco geografico e da | tendéncias das transformacdes locais e globais.
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articulagcéo de diferentes escalas geograficas.

a.2) Ler, interpretar e representar formas, estruturas e processos espaciais,
demonstrando o dominio de linguagens numérico digitais, graficas e
cartogréficas.

a.3) Utilizar os diversos produtos e técnicas cartograficas para localizar-se no
espaco e visualizar informacgdes, de modo a identificar razdes e intencdes
presentes nos fendmenos sociais e naturais, com vistas a analisar,
compreender e explicar as diferentes formas de interveng&o no territério e as
I6gicas desses fenbmenos.

b) Reconhecer o carater provisério das ciéncias diante da realidade em
permanente transformagao, considerando a importancia das concepgdes
tedricas e metodologicas da Geografia para o desenvolvimento do
conhecimento humano.

b.1) Reconhecer que os conceitos e teorias em que a Geografia e as demais
ciéncias se baseiam sdo datados e, dessa forma devem ser revistos
periodicamente. Dai a importancia da formacédo continuada, pois o professor
deve estar atento &s novas tendéncias do pensamento geografico.

b.2) Reconhecer o dinamismo social e natural e a necessidade de uma
constante releitura dos fenbmenos

c) Demonstrar o dominio do conhecimento de ciéncias afins da
Geografia que contribuam para ampliar a capacidade de interpretacao,
argumentacdo e expressao da realidade geografica, numa perspectiva
interdisciplinar.

c.1) Ler, interpretar e representar formas, estruturas e processos espaciais,
demonstrando o dominio de linguagens numérico digitais, graficas e
cartogréficas.

c.2) Reconhecer, aplicar e estabelecer relagbes entre conhecimentos
geograficos na interpretacdo de textos jornalisticos, documentos historicos,
obras literarias e outras manifestagfes artisticas, como pinturas, esculturas,
musicas, dancas e projetos arquitetdnicos.

c.3) Realizar escolhas mais adequadas de técnicas e procedimentos de
andlise da dinamica ambiental, de estudos populacionais e da producao
econdmica do espacgo geografico.

c.4) Interpretar e analisar dados e indicadores de diferentes formas de
desigualdade social, organizados em tabelas ou expressos em graficos e
cartogramas.

c.5) Buscar, sempre que possivel, o didlogo com as demais disciplinas do
curriculo, visando o trabalho interdisciplinar.
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d) Compreender os fundamentos e as relacbes espaco temporais
pretéritas e atuais do planeta com vistas a identificar, reconhecer,
caracterizar, interpretar, prognosticar e analisar fatos e eventos relativos
ao sistema terrestre e suas interacbes com as sociedades na
organizacao do espaco geografico em diferentes escalas.

d.1) Refletir acerca da crise ambiental, estabelecendo relacdes de causa e
efeito da intervencdo humana nos ciclos naturais, fluxos de energia e no
manejo de recursos naturais.

d.2) Ler e interpretar a dindmica da paisagem, identificando interagdes entre
elementos dos sistemas naturais e sociais, bem como os padrbes e
tendéncias das transformacgdes locais e globais

d.3) Ler, interpretar e representar formas, estruturas e processos espaciais,
demonstrando o dominio de linguagens numérico digitais, graficas e
cartograficas.

d.4) Utilizar os diversos produtos e técnicas cartograficas para localizar-se no
espaco e visualizar informacdes, de modo a identificar razdes e intencdes
presentes nos fendbmenos sociais e naturais, com vistas a analisar,
compreender e explicar as diferentes formas de intervencao no territrio e as
I6gicas desses fendbmenos.

d.5) Identificar problemas e propor solugbes decorrentes do uso e da
ocupacao do solo no campo e na cidade, considerando as politicas de gestédo
e de planejamento urbano, regional e ambiental.

d.6) Realizar escolhas mais adequadas de técnicas e procedimentos de
andlise da dindmica ambiental, de estudos populacionais e da producao
econdmica do espaco geografico.

d.7) Explicar os processos geoldgicos e geofisicos e suas interacdes com a
evolugao da vida e a organiza¢do dos dominios morfoclimaticos.
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e) Compreender a importancia e as diferentes formas de aplicacdo de
inovacdes teodricas, metodolégicas e tecnoldgicas para o0 avango da
pesquisa e do ensino em Geografia, considerando a aprendizagem da
linguagem cartogréfica.

e.l) Ler, interpretar e representar formas, estruturas e processos espaciais,
demonstrando o dominio de linguagens numérico digitais, graficas e
cartograficas.

e.2) Utilizar os diversos produtos e técnicas cartograficas para localizar-se no
espaco e visualizar informacgdes, de modo a identificar razdes e intencdes
presentes nos fendbmenos sociais e naturais, com vistas a analisar,
compreender e explicar as diferentes formas de intervengao no territorio e as
I6gicas desses fendmenos.

e.3) Realizar escolhas mais adequadas de técnicas e procedimentos de
analise da dindmica ambiental, de estudos populacionais e da producéo
econdmica do espago geografico.

e.4) Interpretar dados e indicadores de diferentes formas de desigualdade
social organizados em tabelas ou expressos em graficos e cartogramas.

f) Reconhecer o papel das sociedades nas transformacdes do espago
geografico, decorrentes das inimeras relagdes entre sociedade e
natureza, articulando procedimentos empiricos aos referenciais tedricos
da analise geografica com vistas a elaborar propostas de intervencao
solidaria em processos socioambientais.

f.1) Observar, descrever e analisar o uso e apropriacdo do territorio,
considerando a formagdo socioespacial e as transformacdes da divisdo
territorial do trabalho.

f.2) Ler e interpretar a dinAmica da paisagem, identificando interacdes entre
elementos dos sistemas naturais e sociais, bem como os padrdes e
tendéncias das transformacdes locais e globais

f.3) Situar o Brasil na geopolitica mundial, considerando a globalizagéo e sua
insercao na América Latina e nos blocos econdmicos internacionais.

f.4) Reconhecer as distintas abordagens de analise dos espagos agrario e
urbano no Brasil e no mundo, confrontando diferentes pontos de vista.
Comparar padrbes espaciais gerados pela producdo agropecudria e, pelas
cadeias produtivas.

f.5) Refletir acerca da crise ambiental, estabelecendo relagbes de causa e
efeito da intervencdo humana nos ciclos naturais, fluxos de energia e no
manejo de recursos naturais.

f.6) Explicar os processos geoldgicos e geofisicos e suas interacdes com a
evolucdo da vida e a organizacédo dos dominios morfoclimaticos.
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f.7) Perceber as relacdes entre os processos produtivos e as formas de
organizacdo espacial. Entender que a cidade € o local, inicialmente da
atividade industrial e na atualidade também dos servicos, portanto espaco
privilegiado dos fluxos do capital.

g) Compreender as formas de organizagdo econémica, politica e social
do espaco mundial e brasileiro, resultantes da revolucao tecnocientifica e
informacional expressa pela aceleracdo e intensificacdo dos fluxos da
producdo, do consumo e da circulacdo de pessoas, informacbes e
ideias.

g.1) Utilizar os diversos produtos e técnicas cartograficas para localizar-se no
espaco e visualizar informagdes, de modo a identificar razées e intencdes
presentes nos fendmenos sociais e naturais, com vistas a analisar,
compreender e explicar as diferentes formas de intervengao no territorio e as
I6gicas desses fendbmenos.

g.2) Situar o Brasil na geopolitica mundial, considerando a globalizag&o e sua
insercao na América Latina e nos blocos econdmicos internacionais.

g.3) Compreender as transformacfes do mundo do trabalho a partir das
inovacdes tecnoldgicas e das interacdes entre diferentes lugares na economia
flexivel.

g.4) Discriminar as relagbes assimétricas de poder entre 0S organismos
internacionais (Banco Mundial, FMI, diferentes organismos da ONU), os
Estados Nacbes, as corporagdes transnacionais e as organizagbes né&o
governamentais.

g.5) Observar, descrever e analisar 0 uso e apropriacao do territério brasileiro,
considerando a formagdo socioespacial e as transformacdes da divisdo
territorial do trabalho.

g.6) Analisar o processo de urbanizacdo mundial, com destaque para a
metropolizacdo, explicando a importancia das cidades globais nos circuitos da
economia-mundo.

g.7) Entender as relacGes entre as formas de producdo e consumo e suas
consequéncias ambientais.

0.8) Discutir os conflitos internacionais a partir das premissas da Geografia
Politica e da Geopoalitica.

h) Aproveitar as situacbes de aprendizagem disponiveis no material
didatico ampliando-as por intermédio de novos contextos, recursos
didaticos e paradidaticos, considerando a realidade local, de modo a

h.1) Reconhecer, aplicar e estabelecer relacbes entre conhecimentos
geograficos na interpretacdo de textos jornalisticos, documentos historicos,
obras literarias e outras manifestacdes artisticas, como pinturas, esculturas,
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ampliar o repertorio de leitura de mundo dos alunos.

musicas, dangas e projetos arquitetdnicos.

h.2) Articular os conceitos geograficos com a realidade e o cotidiano
vivenciado pelos alunos.

i) Aplicar diferentes formas de avaliagdo do ensino-aprendizagem,
considerando-as como parte primordial do processo de aquisicdo do
conhecimento, reconhecendo o seu carater processual e sua relevancia
na aprendizagem.

i.1) Buscar formas de avaliagdo que privilegiem a capacidade de reflexdo e
argumentacao do aluno em detrimento da memorizagao de informagdes.

i.2) Buscar formas de avaliacdo que levem em consideracdo a
heterogeneidade da formacdo, da condigdo socioecondmica e socioespacial,
bem como da assimilacdo do contetdo.

i.3) Avaliar a aprendizagem dos estudantes por meio de estratégias e
instrumentos diversificados e utilizar se dos resultados para reorganizar as
propostas de trabalho.

j) a importancia curricular de aprendizagens relativas aos processos
historico-geograficos relativos a formacdo cultural, politica e
socioecondmica da América e da Africa, considerando sua relevancia e
influéncia na formagé&o da identidade brasileira e latina americana.

j-1) Observar, descrever e analisar 0 uso e apropriacdo do territorio brasileiro,
considerando a formagdo socioespacial e as transformacdes da divisdo
territorial do trabalho.

j.2) Situar o Brasil na geopolitica mundial, considerando a globalizagéo e sua
insercdo na América Latina e nos blocos econémicos internacionais.

j-3) Reconhecer as distintas abordagens de analise dos espacos agrario e
urbano no Brasil e no mundo, confrontando diferentes pontos de vista.

j.4) Discutir a dinamica demografica, avaliando as politicas migratérias e a
situacao dos refugiados internacionais.

j.5) Discutir a formacdo da populacdo brasileira, dando énfase as
contribuicbes dos diferentes grupos étnicos para a constituicdo de nossa
identidade e cultura.

j.6) Discutir aspectos histéricos e politicos que culminaram com a vinda de
imigrantes de diferentes partes do mundo para o Brasil.
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XI. PROFESSOR DE EDUCACAO BASICA II - HISTORIA

O professor de histéria tem um papel relevante no processo de ensino e aprendizagem, destacando a importancia da didatica da
Historia como um momento de reflexdo do professor com a sua propria pratica profissional. Deste modo, o professor de histéria
1. PERFIL tem autonomia para estabelecer os objetivos, selecionar e organizar contetdos de estudo histéricos e do ensino da histéria na vida
pratica como forma de contribuir na formacéao de sujeitos reflexivos.

Assim sendo, a histéria a ser ensinada e aprendida deve ter conexdes com os PNC’s de Histdria, com seus eixos tematicos,
conceitos e abordagens historiograficas como elementos fundamentais do curriculo da disciplina dentro de cada nivel de ensino. A
pratica do ensino de histéria deve ter como referéncia as experiéncias temporais no passado e no presente, a partir das praticas
dos diversos sujeitos sociais para a compreensdo da memoria coletiva e individual, num processo de aprendizado e de formacéo
da consciéncia histérica dos alunos.

O professor de Historia nesse processo de ensino e aprendizado € o responsavel pela intermediacdo da aprendizagem historica
dentro de uma orientagdo multi e intercultural, sem dissociar ensino e pesquisa histdrica. Para tanto, se faz necessario mobilizar e
transformar a variedade de documentos/fontes e linguagens (escritos, materiais, visuais e audiovisuais) como objeto de estudo e
suportes materiais para o ensino de histéria, como dimensdes no processo formativo e de pertencimento do saber historico por
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parte dos alunos em sala de aula.

2. COMPETENCIAS E HABILIDADES

COMPETENCIAS

HABILIDADES

a) Reconhecer as diferentes e multiplas temporalidades (tempo
social, tempo cronologico e tempo histérico) dentro de um
movimento dialético com seus ritmos variados e formas
simultaneas de tempo no decorrer da histéria;

b) Desenvolver procedimentos de pesquisa ha orientacdo do
processo formativo de ensino e aprendizado do fazer historia, a
partir das experiéncias de vida dos alunos, articulados com os
usos de diferentes registros documentais e linguagens de homens
e mulheres no passado e no presente;

c) Desenvolver planejamento da aula/disciplina de Historia para o
Ensino Fundamental e Médio, contemplando as propostas dos
PCN’s e as novas discussoes tedrico-metodoldgicas e didaticas
da Histéria, como instrumento da atuacao profissional no espago
escolar.

d) Identificar e problematizar as diferentes abordagens, conceitos
historiograficos e fontes documentais para estimular o exercicio
de leitura, andlise e interpretacdo dos alunos do Ensino
Fundamental e Médio;

e) Adequar os objetivos do ensino basico e a constru¢ao do saber
histérico escolar, utilizando-se, sempre que possivel, da
interdisciplinaridade para constru¢ao do conhecimento historico;

f) Reconhecer e valorizar (a escola, a localidade, a cidade, o pais
e 0 mundo) considerando o respeito aos direitos humanos e a
diversidade cultural como fundamentos da vida social;

Compreender a histéria como processo continuo e dindmico, em sua multiplicidade
de temporalidades histéricas préprias, como aprendizado e de insercdo dos sujeitos
na Histéria no passado e no presente;

Contextualizar os atores sociais e politicos nos diferentes espagos socioculturais,
enquanto sujeito da histéria no presente e no passado, por meios das mudancas,
transformagdes, continuidades e permanéncias;

Reconhecer e trabalhar com as diferentes fontes histéricas e linguagens como
ferramenta de apoio e suporte para o processo de ensino-aprendizado no cotidiano
de sala de aula;

Identificar e compreender as representacées midiaticas e a emergéncia das novas
tecnologias da informagdo e da comunicagcdo, como uma ferramenta de apoio
didatico, de interacéo e de educac¢ao midiatica no processo educacional.

Conhecer e utilizar recursos tecnol6gicos relacionados as diferentes midias e meios
de comunicacéo (internet, filmes, documentérios, entre outros), valorizando-as como
um recurso indispenséavel para o didlogo com os alunos em sua historicidade.

Situar a Historia e seus paradigmas para além da periodizag&o tradicional - dentro
das modalidades temporais (Histdria antiga, medieval, moderna e Contemporanea)
e espaciais (Histéria da Africa, Oriente, Europa, América e do Brasil) para
reconhecer e ensinar a Histéria a partir de temas: temas transversais ou geradores,
como uma nova forma dos estudos historicos;

Reconhecer a importancia da preservagdo da memoaria individual e coletiva como
reconstrucdo de identidades, experiéncias vividas no passado e direito a cidadania,
diferenciando da memoaria oficial de camadas privilegiadas em diversas sociedades
historicamente situadas;

Destacar os ritmos cotidianos da vida e o complexo modo de viver e trabalhar dos
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g) Compreender a realidade local, regional, nacional e global
como contextos permeados de experiéncias, representacoes,
culturas politicas e praticas culturais, atentando para as diversas
realidades que intermediam a relacdo entre o presente e passado,
e que compde a formacgao do saber histérico escolar;

h) Demonstrar conhecimento dos conteidos fundamentais que
expressam a diversidade das experiéncias historicas através de
suas multiplas manifestacdes, criando situac6es de ensino e
aprendizagem,;

i) ldentificar os elementos socioculturais que constituem a
formacao histérica brasileira, promovendo o estudo das questfes
da alteridade e a analise de situacbes historicas de
reconhecimento e valorizacdo da diversidade, responsaveis pela
construcao das identidades individual e coletiva;

j) Trabalhar a pluralidade e diversidade cultural como principio
educativo do ensino-aprendizado em sala de aula;

k) Saber diferenciar e problematizar as correntes teorico-
metodologicas do ponto de vista da histéria da historiografia,
visando compreender a  historicidade da producdo do
conhecimento e de seus conceitos e narrativas;

[) Estimular a reflex@o sobre a cultura politica, rela¢cdes de poder e
as estratégias de participacdo dos individuos, grupos e
movimentos sociais ao longo da historia;

m) Analisar caracteristicas essenciais das relagdes sociais de
trabalho ao longo da histéria, reconhecendo os impactos da
tecnologia nas transformagcdes dos processos de trabalho, e
estabelecer relagdes entre trabalho e cidadania;

n) Reconhecer o papel dos varios sujeitos historicos, percebendo
e interpretando as relacBes/tensbes entre suas acles e as

homens e mulheres, nos varios espacos no decurso da Historia das sociedades ao
longo do tempo;

Identificar e estudar as dindmicas da vida social por meio das diferentes formas,
relacbes e as condicbes de trabalho e da vida ao longo da historia,
problematizando as a¢bes dos homens e mulheres - quem produz? Como se
produz e para que se produz?

Reconhecer e valorizar o patriménio cultural material e imaterial das sociedades
antigas para a construc¢ao do saber histérico;

Reconhecer a importancia da participagdo, organizagdo politica institucional e
informal das sociedades ao longo da histéria;

Compreender e comparar as praticas escravistas, sociedades escravistas,
agenciadores e comércio de escravos, formas de acumulacdo e relacGes de
dominacao na antiguidade e nos tempos modernos;

Identificar materiais que permitam observar as principais caracteristicas das
civilizagdes antigas quanto a organizacao da vida material e cultural, relevando
guestdes centrais como o0 surgimento e formacdo do Estado e as formas de
sociedade e de religiosidade.

Identificar e estudar a Idade Média a partir de suas relacfes de poder, o papel das
universidades medievais, as praticas econémicas e sociais, 0 renascimento urbano
e as experiéncias religiosas;

Compreender as tradigbes, comportamentos, incredulidade, perseguigdes,
manifestacdes, praticas, conflitos, tensdes, reformas e contrareformas religiosas na
Idade Média, Tempos Modernos e Contemporaneas;

Problematizar no processo de formacéo dos Estados nacionais as permanéncias e
descontinuidades que se relacionam ao Renascimento cultural, urbano e comercial
e suas interfaces com a expansdo maritimo-comercial dos séculos XV e XVI.

Destacar aspectos das sociedades pré-colombianas da América, caracterizando as
diferencas socioculturais e materiais destas civilizagdes no momento do contato
América-Europa.

Analisar as relacGes entre os processos da Revolucdo Industrial Inglesa e da
Revolugdo Francesa e seu impacto sobre os empreendimentos coloniais europeus
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determinagdes que as orientam no processo historico;

na América, Africa e Asia.

Identificar e compreender os movimentos imperialistas, totalitarias e antissemitismo
como referéncia de projetos e pratica de poder, que faz do uso do terror instituido
um mecanismo para dominar e subjugar a populagdo no ambito local, nacional e
de toda humanidade em diferentes momentos da historia;

Estabelecer relacbes das sociedades muculmanas arabes com fundamentacées
politicas e préticas religiosas, presentes nas tradi¢cdes culturais de cada pais;

Diferenciar as singularidades do socialismo, do comunismo, do anarquismo e seus
desdobramentos nos Estados nacionais liberais;

Destacar os processos de unificagcdo do mundo tendo como pilares 0 mercado
mundial, dentro da l6gica capitalista em vistas dos mercados europeus, praticas
mercantis, imperialistas e expansao colonial;

Compreender a influéncia das instituicdes e movimentos politico-sociais europeus
sobre o espaco colonial americano, identificando tragos responsaveis pelo
desenho das sociedades que se formaram desde o século XIX até os tempos
atuais.

Reconhecer e analisar as principais caracteristicas e resultados do encontro entre
0s europeus e as diferentes civilizagcdes da Asia, Africa e América.

Identificar os grandes impérios globais, a hegemonia dos EUA no cenario
internacional, os processos de guerra e paz, € as perspectivas no cenario politico
internacional contemporanea;

Demonstrar a importancia de estudos sobre a historia da Africa, identificando
caracteristicas essenciais do continente em sua organizagdo econdmica, social,
religiosa e cultural;

Compreender o contexto das revolugbes burguesas, guerra fria, as guerras
mundiais, as revoluc¢des socialistas e os fascismos no processo da formacéo do
mundo atual e os impactos na politica brasileira.

Destacar o contexto dos movimentos sociais, as revolugdes e 0s processos de
independéncias no conjunto dos paises latino americanos;

Destacar o fenbmeno da politica populista, as experiéncias das Ditaduras, os
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movimentos de resisténcia e de Direitos humanos no Brasil e no conjunto dos
paises da América Latina;

Identificar as formas de trabalho e os modos de vida dos campesinos e as praticas
da agricultura de subsisténcia, rearticulado no novo contexto dos processos
migratorios, mecanizacgdo agricola e aumento da pobreza;

Conceber o processo histérico como acgdo coletiva de diferentes sujeitos
reconhecendo 0s maovimentos sociais rurais e urbanos como formas de resisténcia
politica, econdbmica e cultural ao modo de producédo capitalista em suas varias
fases;

Reconhecer as formas atuais das sociedades como resultado das lutas pelo poder
entre as nacgfes, compreendendo que a formagdo das instituicbes sociais é
resultado de interac@es e conflitos de carater econdmico, politico e cultural;

Identificar os mercados globais, fluxos financeiros, hegemonia cultural,
desigualdades econbmicas e sociais;

Reconhecer e valorizar a importancia da participagdo politica de pessoas e
movimentos populares urbanos e rurais na Historia brasileira;

Identificar e compreender os fluxos migratdrios no territorio brasileiro, os processos
de ocupacdo, uso e apropriacdo do espaco urbano e rural;

Identificar os modos de producéo para abastecimento externo e interno, dindmica
do mercado interno e as formas de trabalho no interior do espaco colonial
brasileiro;

Reconhecer e valorizar a contribuicdo dos africanos nas sociedades coloniais,
destacando as culturas, praticas religiosas, trajetorias de vida, relacbes de
dependéncia e subordinacéo, lutas e resisténcias antes e depois da escravidao na
sociedade brasileira;

Conhecer os conteudos e principios das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, para o
estudo das diferentes histérias na perspectiva multicultural das populacdes
indigenas, africanas e seus descendentes no Brasil.
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XII. PROFESSOR DE EDUCACAO BASICA II - SOCIOLOGIA

1. PERFIL

vivéncias.

O professor de sociologia deve reconhecer que a disciplina ndo envolve apenas o dominio da discussdo sociol6gica
contemporanea ou classica, mas também, o cuidado e o respeito pelos conhecimentos e vivéncia dos alunos. Mais do que ser
capaz de estabelecer com os jovens os debates mais atuais e sofisticados em Sociologia, 0 professor deve exercitar junto aos
jovens a sensibilidade socioldgica para a sua realidade mais proxima e para questdes mais amplas da atualidade, por meio da
discusséo de temas consagrados das ciéncias sociais, oferecendo oportunidade de reflexdo-agdo para transformacdo de suas

2. COMPETENCIAS E HABILIDADES

COMPETENCIAS

HABILIDADES

a) Contribuir para o estabelecimento da distincdo entre o conhecimento
de senso comum e o0 conhecimento cientifico, e explicitar a
especificidade da tarefa do sociélogo enquanto cientista social.

a.1l) Reconhecer a especificidade do conhecimento sociolégico, enquanto
forma de conhecimento cientifico que permite compreender e explicar a
sociedade, segundo critérios metodologicos objetivos, esclarecendo a
diferenca entre senso comum e ciéncia, e considerando a distingdo entre as
principais correntes sociolégicas e a compreensdo do processo de nascimento
e desenvolvimento da Sociologia.

b) Entender que o conhecimento socioldgico é produzido a partir de uma
postura diante dos fatos sociais, marcada pelo estranhamento e
desnaturalizacdo, compreendendo que 0s processos sociais influenciam
e sao influenciados pelo contexto econdmico, politico, historico e cultural.

b.1) Fazer uso do significado antropologico do estranhamento como postura
metodoldgica que orienta a prética cientifica, e com o objetivo de entender e
explicar as razbes de determinados fendmenos sociais, manter um certo
distanciamento em relagdo a realidade social para compreendé-la,
questionando-a e construindo atitudes diante dos fatos.

b.2) Compreender a desnaturalizacdo como a atitude de ndo tomar como
naturais 0os acontecimentos, as explicacdes existentes a respeito da vida em
sociedade, recusando os argumentos que “naturalizam” as agdes e relagdes
sociais.

c) Compreender que o ensino da Sociologia deve ter como objetivo
desenvolver no aluno um olhar sociolégico ou uma sensibilidade
sociologica que lhe permita entender o seu lugar na sociedade e situar-
se nela.

c.1) Identificar o processo social basico na vida do ser humano — o0 processo
de socializagdo — determinando suas caracteristicas, a maneira pela qual os
individuos interagem uns em relagdo aos outros e convivem em diferentes
grupos e espacos de sociabilidade, de maneira a expressar as formas de
interiorizacdo das normas, regras, valores, crencas, saberes e modos de
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pensar que fazem parte da heranca cultural de um grupo social humano.

c.2) Compreender como se dé a construgdo social da identidade, explicitando
seu carater processual e relacional, considerando que é na relagdo com o
outro, marcada pela diferenca, que o individuo expressa o seu pertencimento
a determinado grupo social. Saber que essa construcdo identitaria se da por
meio diversos elementos simbdlicos que ajudam o individuo a construir
identidades para si e para o outro.

d) Dominar os conhecimentos procedentes das Ciéncias Sociais
necessarios para levar aos alunos a compreender as dinamicas relacao
e interacdo sociais e construir explicagdes a respeito da sociedade e de
suas transformacaoes.

d.1) Apreender a ideia de cultura de um ponto de vista antropoldgico e
identificar suas caracteristicas.

d.2) Reconhecer que a unidade entre todos os seres humanos é o fato de que
o0 homem €é um ser cultural, entendendo o papel da cultura na vida dos
homens, considerando que a humanidade s6 existe na diferenca.

d.3) Identificar o que une e o que diferencia os seres humanos, qual é a
relagdo do homem com seus instintos e 0 que o separa dos outros animais,
esclarecendo o0 que € etnocentrismo, relativismo cultural, determinismo
biolégico e determinismo geogréafico e seus limites e possibilidades para a
compreensao das diferencas entre os homens.

e) Compreender que o ensino das Ciéncias Sociais deve perceber a
sociedade brasileira no contexto internacional, bem como a diversidade
e as diferencas que a constituem.

e.1l) Reconhecer a existéncia da desigualdade social, apontando as diferencas
gue contribuem para situar individuos e grupos em posicfes hierarquicas na
estrutura social, considerando entdo que fatores como: idade, sexo, ocupacao,
renda e cor da pele contribuem para potencializar as desigualdades.

e.2) Compreender criticamente as nocdes de ragca e etnia, sabendo as
diferencas e os pressupostos cientificos e as implicacGes ideoldgicas que o
uso de uma ou outra nogdo adquire nas praticas sociais.

e.3) Conhecer as diferentes abordagens socioldgicas acerca dos conceitos de
classe social e estratificagdo social, compreendendo os limites e adequacdes
do uso e aplicagéo de cada abordagem.

f) Ser capaz de, ao desenvolver as atividades pedagogicas, observar o
aluno, o contexto social e o curriculo oficial de forma a promover
vivéncias e experiéncias no desenvolvimento e apreensdo do saber das

f.1) Utilizar a sociologia como técnica social capaz desvelar as nuances da
realidade social, indicando as diferencas que o0 senso comum vivenciado pelo
aluno esconde ou negligencia.
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ciéncias sociais.

f.2) Perceber os alunos como sujeitos, entendendo que estes podem contribuir
para o dialogo em sala de aula, principalmente ao tratar os problemas sociais
da atualidade

g) Promover e valorizar a capacidade de elaboragao de um
conhecimento critico a respeito das questdes sociais, incentivando a
autonomia intelectual.

g.1) Explicar as transformacdes no processo e na organizagao do trabalho e
suas implicacbes no emprego e desemprego na atualidade, identificando o
perfil das categorias sociais mais atingidas pelo desemprego no Brasil, assim
como a situacéo do jovem no mercado de trabalho brasileiro.

g.2) ldentificar criticamente a problematica da violéncia no contexto brasileiro,
reconhecendo as diferentes formas de violéncia: simbdlica, fisica e
psicoldgica.

g.3) Identificar e compreender criticamente como a violéncia doméstica, sexual
e escolar sdo exercidas.

g.4) Estabelecer uma reflexdo critica quanto ao papel de professores, gestores
e alunos na producéo e reproducao da violéncia.

h) Reconhecer a importancia da formalizagdo dos direitos de cidadania,
do conhecimento sobre o papel do cidaddo e da participagédo politica,
desenvolvendo formas de reflexdo e debate que capacitem o aluno a
exercer de forma consciente seus direitos e deveres.

h.1) Analisar criticamente as condi¢cbes de exercicio da cidadania no Brasil ao
longo da sua histéria.

h.2) o que séo direitos civis, politicos, sociais e humanos, compreendendo,
dessa forma, a relacdo entre a formacéo do Estado democratico brasileiro e a
conquista destes direitos no pais.

h.3) Conhecer e estudar as principais Leis que permitem o0 exercicio da
cidadania identificando a importancia da ampliacdo dos direitos a grupos
sociais especificos, como mulheres, indigenas e negros.

h.4) Compreender o0s conceitos, 0s elementos constitutivos e as
caracteristicas do Estado, identificando as diferentes formas e sistemas de
governo no Estado moderno.

h.5) Analisar a organizagdo politica do Estado brasileiro, com a divisdo dos
Poderes (Legislativo, Executivo e Judiciario) e identificando sua natureza e
funcoes.

h.6) Demonstrar nogdes claras sobre o funcionamento das elei¢cdes no Brasil,
a formacdao dos partidos, a importancia do voto e o papel do eleitor no sistema
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democratico.

i) Dominar as teorias classicas e contemporaneas das ciéncias sociais,
das metodologias cientificas de investigacao e das formas de ensina-las,
adequando-as a capacidade cognitiva e a vivéncia dos alunos.

i.1) Compreender, a partir das reflexdes de Emile Durkheim, o conceito de
coesao social, solidariedade e divisao social do trabalho.

i.2) ldentificar, a partir das reflexdes presentes na obra de Karl Marx, o
conceito de divisdo do trabalho.

i.3)Discutir os conceitos acumulacdo primitiva, fetichismo da mercadoria e a
alienag&o no processo de producédo capitalista.

i.4) Entender, a partir das reflexdes de Max Weber, a relagdo entre a ética
protestante e a construcdo do capitalismo.

k) Ter o dominio do conhecimento tedrico e metodoldgico necessario
para a elaboracdo de um projeto de pesquisa, a definicdo do problema
de investigacdo e o levantamento e anélise de dados.

k.1) Ser capaz de utilizar da pedagogia de projetos para o trabalho comum
com as demais disciplinas;

k.2) Fazer uso da pesquisa de opiniao na escola como ferramenta didatica de
apoio ao aprendizado da sociologia, contribuindo para que o aluno possa
opinar e ser protagonista no seu processo educacional.

3. BIBLIOGRAFIA

A) Livros e Artigos

1. BARBOSA, Maria Ligia de Oliveira; OLIVEIRA, Marcia Gardénia Monteiro; QUINTANEIRO, Tania. Um toque de Classicos: Marx, Durkheim e

Weber. 2. ed., Belo Horizonte, Editora UFMG, 2009.

2. BERGER, Peter; LUCKMANN, Thomas. A construcao social da realidade, Petropolis: Vozes, 2006.

3. BRAVERMAN, Harry. Trabalho e capital monopolista: a degradacgéo do trabalho no século XX. Rio de Janeiro: LTC, 1987. Cap. 1, 2 e 3.

4. BRYM, Robert, J. et al. Sociologia: uma bussola para um novo mundo. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2006.

5. CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil. 13. ed., Rio de Janeiro: Civilizagcao Brasileira, 2010.

6. CICCO, Claudio de; GONZAGA, Alvaro de Azevedo. Teoria Geral do Estado e Ciéncia Politica. 3. ed., S0 Paulo: Revista dos Tribunais, 2011.

7. DAMATTA, Roberto. A Antropologia no quadro das ciéncias. In:

. Relativizando: uma introdu¢do a antropologia social. 5. ed., Rio de

108



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Janeiro: Rocco, 1987. p. 17-57.

DUBAR, Claude. A socializagédo: construcdo das identidades sociais e profissionais. S&o Paulo: Martins Fontes, 2005.
DURKHEIM, Emile. As regras do método socioldgico. S&o Paulo: EDIPRO, 2012.

GIDDENS, Anthony. Sociologia. Porto Alegre: Artmed, 2008.

GOFFMANN, Erving. A representacao do Eu na vida cotidiana. Petrépolis: Vozes, 2009.

GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Racismo e antiracismo no Brasil. 2. ed. Sdo Paulo: Editora 34, 20009.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropologico. 23. ed., Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2009.
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XIII. PROFESSOR DE EDUCACAO BASICA II - FILOSOFIA

1. PERFIL

Do professor de filosofia exige-se que domine os principais temas dos diferentes periodos da histéria da Filosofia e
que, a partir desse conhecimento, seja capaz de introduzir os jovens na reflexdo filoséfica, empregando metodologias
de ensino e estratégias didaticas apropriadas para tornar esse saber acessivel ao estudante do ensino médio. Com
base no legado da tradicdo, expresso no contato com autores, ao professor de Filosofia compete promover o
desenvolvimento de um pensamento critico e coerente, quer dizer, logicamente organizado e argumentativamente
fundamentado. Em sua atuacdo docente espera-se que associe, sempre que possivel, o dominio do conhecimento
especifico da area com os temas e questdes que desafiam o homem na atualidade.

2. COMPETENCIAS E HABILIDADES

COMPETENCIAS

HABILIDADES

a) Desenvolver a capacidade de questionamento e critica em
relacdo as certezas do senso comum, distinguindo-o do
conhecimento cientifico e da reflexao filosofica.

a.l) Estabelecer a distingao entre o “filosofar” espontaneo, proprio do senso comum,
e o filosofar propriamente dito, tipico dos fildsofos especialistas.

a.2) Diferenciar senso comum e conhecimento cientifico, identificando a importancia
de cada forma de conhecimento em suas respectivas areas de atuacgéo.

a.3) Descobrir novas significacfes sobre o0 mundo e as experiéncias humanas, indo
além das ideias e valores estabelecidos.

b) Formular raciocinios com coeréncia, desenvolvendo a
capacidade de organizacdo ou estruturacdo légica do
pensamento.

b.1) Adquirir nogbes béasicas sobre Logica e aplica-las na formulagéo de raciocinios
coerente, relacionando premissas e conclusoes.

b.2) Exercitar a organizagdo l6gica do pensamento por meio da leitura de textos
filosoficos, procurando apreender sua ldgica interna ou estrutura de raciocinio.

b.3) Redigir textos que demonstrem capacidade de organizagao l6gica das ideias.

c) Aprimorar a capacidade de argumentacéo por meio da defesa
fundamentada de pontos de vista, ou seja, com base na
apresentacédo de razdes ou justificativas.

c.1) Compreender a relagdo da arte com o contexto cultural em que é produzida.

c.2) Discutir criticamente os diferentes sentidos da arte na cultura Ocidental.

d) Compreender o papel dos sentidos e da razdo na construcao

d.1) Identificar e analisar no contexto do periodo classico da filosofia grega e a
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do conhecimento, com base em fundamentagéo filosofica, assim
como o debate em torno desse tema na tradigdo ocidental.

importéncia das nogfes de sensivel e inteligivel na constru¢éo do conhecimento.

d.2) ldentificar dentro do pensamento moderno os principais representantes do
racionalismo e do empirismo.

d.3) Reconhecer os pontos comuns e diferenciar as posturas baseadas no empirismo
e no racionalismo.

e) Desenvolver com os alunos formas de consciéncia critica
sobre temas politicos, tais como as relacbes de poder e a
guestdo da desigualdade entre os homens.

e.1l) Analisar criticamente as relacbes de poder entre governantes e governados,
tendo como base a tradigao filosofica.

e.2) Identificar no contexto das filosofias iluministas as criticas a desigualdade social.

e.3) Debater a questdo do poder politico e da desigualdade social no mundo atual, a
partir das referéncias filosoficas.

f) Conhecer algumas nog¢des basicas sobre o liberalismo classico,
de modo a adquirir referenciais tedricos para refletir sobre o
sentido do neoliberalismo hoje.

f.1) Compreender a fundamentacao da propriedade privada sob a ética do liberalismo
classico.

f.2) Analisar criticamente as justificativas liberais sobre a origem natural da
propriedade privada.

f.3) Comparar o discurso do liberalismo classico com as posturas neoliberais na
atualidade.

g) Reconhecer a relevancia das concepgdes éticas produzidas no
periodo classico da filosofia grega para a compreensdo dos
valores morais vigentes na nossa sociedade.

g.1) Compreender a partir da reflexdo ética empreendida no periodo classico da
filosofia grega, as nogdes de virtude e exceléncia moral.

g.2) Compreender a oposi¢éo entre virtude e vicio estabelecida pelo autor, bem como
a nocao de virtude como meio termo.

g.3) Comparar e estabelecer relagbes entre as virtudes e aquilo que hoje
denominamos valores morais.
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h) Compreender a importdncia do movimento Iluminista, ou
“filosofia das luzes”, para a formulagdo do ideal da autonomia
intelectual do homem e da nog&o burguesa de progresso.

h.1) Analisar, a partir da historia da filosofia, o projeto iluminista da autonomia da
razao humana e os obstaculos ao esclarecimento dos homens.

h.2) Compreender a autonomia intelectual como tarefa da educacéao.

h.3) Construir uma visdo critica da ideia burguesa de um progresso guiado pela
razao.

i) Empregar a reflexdo filosofica na andlise de temas e problemas
presentes no debate politico da sociedade contemporanea.

i.1) Identificar e reconhecer os principais fundamentos e conceitos que permeiam a
concepcao de estado e de ideologia que vingaram a partir do século XIX.

i.2) Aplicar o conhecimento filoséfico na analise da nogcao de “aparelhos ideolégicos
do Estado” (AIE).

i.3) Formular uma andlise critica sobre a questdo da dominacéo ideoldgica.

j) Fundamentar filosoficamente a reflexdo sobre os dilemas éticos
da sociedade contemporanea.

j-1) Compreender o conceito de liberdade e sua fundamentagéo em teorias filoséficas.

j- 2) Aplicar o conhecimento filoséfico na andlise da relagéo entre liberdade humana e
responsabilidade moral.

j-3) Problematizar e analisar criticamente a nocdo de liberdade como escolha
incondicional.

3. BIBLIOGRAFIA
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Paulo: Abril Cultural, 1973.

17. SARTRE, Jean-Paul. O existencialismo € um humanismo. In: Os Pensadores. Sao Paulo: Abril Cultural, 1973.
B) Publicagdes Institucionais

1. BRASIL. Secretaria de Educacdo Basica. Orientac6es Curriculares para o Ensino Médio: ciéncias humanas e suas tecnologias; filosofia.
Brasilia, MEC/SEB, 2006. Disponivel em: <http: //portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_03_internet.pdf>. Acesso em: 18 jul. 2013.

2. SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educac&o. Curriculo do Estado de S&o Paulo: filosofia. In: . Curriculo do Estado de
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XIV. PROFESSOR DE EDUCACAO BASICA II - EDUCACAO ESPECIAL

O professor que atua na modalidade de Educacdo Especial pauta-se no paradigma da Educacéo Inclusiva, fundamentada na
1. PERFIL concepgdao de direitos humanos e que almeja uma escola de qualidade para todos, cujo pressuposto € de que todos os alunos
tém o direito de conviver, aprender e estar juntos, tendo respeitadas suas diferencas e peculiaridades. Isso requer atencao a
acessibilidade, tanto fisica como de comunicagao, a partir do conhecimento dos recursos necessarios e disponiveis, o que inclui,
também, conhecimento de adaptacdes curriculares ou de acesso ao curriculo para atender as necessidades dos alunos e seus
diferentes modos de aprender. Guarda-se uma relacéo dialdgica entre o professor da sala comum e o professor especializado,
devendo ser proprio deste ultimo a competéncia para trabalhar com o aluno as questdes relativas as necessidades educacionais
especiais geradas pelas deficiéncias sensoriais, fisica, intelectual; ou pelos transtornos globais do desenvolvimento; ou pelas
altas habilidades/superdotacdo. Devem ser consideradas, também, as caracteristicas dos educandos e valorizadas suas
potencialidades. Faz-se necessario considerar a relevancia da amplitude do olhar do professor especializado em relacdo a seus
colegas da sala comum, a equipe escolar e a comunidade, principalmente, a familia do aluno. Isto requer tanto a percep¢éo das
continuas mudancgas sociais que se ocorrem ao longo do tempo, tendo como referéncia a questdo da diversidade, quanto a
formacao especifica, com abrangéncia de métodos e técnicas que atendam adequadamente e de forma contextualizada o aluno
com necessidades educacionais especiais. Neste contexto, é importante o conhecimento da evolucdo das politicas publicas,
refletidas nas diretrizes e legislag&o atual, principalmente no que se refere ao Brasil e ao estado de S&o Paulo.

2. COMPETENCIAS E HABILIDADES

COMPETENCIAS

a) Participar da elaboracao da Proposta Pedagdgica da escola.

b) Conhecer os aspectos historicos da relacdo da sociedade com a pessoa com necessidades educacionais especiais, advindas da deficiéncia, dos
transtornos globais do desenvolvimento ou das altas habilidades ou superdotacéo.

c) Conhecer as varias tendéncias de abordagem teérica da educacao em relacdo as pessoas que tém necessidades educacionais especiais.

d) Conhecer as especificidades dos perfis de desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia, transtornos global de desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo, para nortear o processo de avaliagdo pedagogica inicial e processual, 0o planejamento das intervencdes e a orientacdo das
adaptag@es curriculares ou de acesso ao curriculo.

e) Compreender o aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades ou superdotacdo como um ser com capacidades,
potencialidades, desejos, com necessidades e experiéncias que devem ser consideradas como referéncia para as intervencdes estimuladoras e
desafiadoras de seus processos de desenvolvimento e aprendizagem.

f) Ter conhecimentos basicos dos aspectos fisioldgicos e clinicos das deficiéncias, dos transtornos globais do desenvolvimento e das altas habilidades ou
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superdotacéo.

g) Conhecer e avaliar os repertérios sociais, verbais e pré-académicos do aluno, principalmente por meio do dominio de técnicas de observacao e registro
de seus comportamentos em diversas e diferentes situacdes escolares para definir as adaptacdes curriculares e propor as intervencgdes especificas.

h) Contribuir para a construcdo de um ambiente acessivel e seguro, eliminando barreiras atitudinais, fisicas e de comunicacgao.

i) Conhecer formas para favorecer o uso integrado dos sentidos na percepcéo e apreensao do meio e na formacédo de conceitos.

j) Reconhecer as necessidades educacionais de cada aluno por meio de avaliagdo pedagogica.

k) Conhecer as diversas contribui¢cdes culturais, que podem facilitar a compreensdo dos alunos quanto a sua insergédo no mundo social e do trabalho.

[) Conhecer e compreender os processos de aprendizagem, para desencadear atividades cognitivas, que propiciem o desenvolvimento adequado e
compativel com as potencialidades e a faixa etaria do aluno.

m) Dominar os conceitos basicos e habilidades bésicas, de autogestédo e especificas, para desenvolvé-las nos alunos, com vistas & uma futura inser¢céo do
educando no mercado de trabalho.

n) Ser capaz de elaborar plano de atendimento nos suportes (Atendimento Pedagodgico Especializado), que inclui: intervencdo pedagogica e
encaminhamentos educacionais necessarios; planejamento das adaptacdes de acesso ao curriculo, a partir das necessidades e peculiaridades dos
alunos; produzir e/ou selecionar material didatico (especifico, adaptado ou de uso comum).

0) Desenvolver a¢des para favorecer a autonomia e independéncia do educando.

p) Desenvolver atividades escolares complementares, submetendo-as a flexibilizagbes, promovendo adaptacfes de acesso ao curriculo, com recursos
especificos necessarios aos alunos com necessidades educacionais especiais matriculados em classes comuns.

g) Conhecer e compreender o contexto de ensino e aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais, para planejar e realizar
intervencdes orientadas pelos parametros da educacao inclusiva e das adaptacdes curriculares ou de acesso ao curriculo.

r) Conhecer e compreender as necessidades de adaptacéao curricular ou de um curriculo funcional para a vida pratica autbnoma.
s) Desenvolver habilidades académicas e funcionais, para elaborar plano de intervencéo e orientar o professor da classe comum.

t) Conhecer os recursos, as formas de monitoramento e registro de atividades desenvolvidas e do desempenho do aluno, a organizagéo e estruturacdo do
espaco fisico da sala e escola, para o planejamento e replanejamento do ensino.

u) Desenvolver habilidades e competéncias especificas para intervencdes interdisciplinares.
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v) Conhecer os indicadores que definam a evolugcéo do aluno em relagcdo ao dominio dos conteudos curriculares e elaborar os registros adequados.

X) Adquirir conhecimentos e desenvolver experiéncias na area para promover acdes de sensibilizacdo, por meio de palestras e oficinas junto & comunidade
escolar.

w) Compreender a necessidade de promover parcerias com seus pares, com toda a equipe escolar, com a familia e com a comunidade, para favorecer a
compreensao das caracteristicas das deficiéncias, dos transtornos globais do desenvolvimento e das altas habilidades ou superdotacao.

y) Promover reunido de orientacdo, apoio e planejamento para professores.

z) Compreender a relevancia do seu apoio aos profissionais da escola e colegas de classe do aluno, por meio de reunido de orientacdo e planejamento,
oferecendo-lhes pistas para compreender e apoiar as aprendizagens dos alunos.

HABILIDADES POR AREA DE ATUACAO

AREA DE ATUACAO HABILIDADES
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2.1 DEFICIENCIA
FiSICA (DF)

a) Conhecer as varias manifestac6es das deficiéncias e as suas implicacbes no desempenho funcional e intelectual do aluno.

b) Decidir sobre as estratégias pedagdgicas e os recursos a serem utilizados de forma a potencializar o aprendizado e a
participacado ativa do aluno. Se necessario, investigar quais recursos o aluno ja utiliza em outros ambientes e adota-los ou nao.

c) Conhecer e aplicar os diferentes recursos de Tecnologia Assistiva, principalmente no que se refere & comunicacéo
suplementar e alternativa e acessibilidade ao computador.

d) Selecionar e sugerir materiais pedagdgicos adaptados: engrossadores de lapis, plano inclinado, tesouras adaptadas, dentre
outros.

e) ldentificar formas adequadas de orientacao quanto ao uso de estratégias e recursos adaptados para a sala de aula comum.

f) Elaborar planos de atuacao tendo em vista as contribuicbes obtidas com os profissionais da equipe pedagdgica e da equipe
responsavel pela habilitagdo/reabilitacdo do aluno

2.2 DEFICIENCIA
AUDITIVA (DA)

a) ldentificar os tipos de surdez, suas caracteristicas, época de instalacdo e as devidas consequéncias.

b) Identificar aspectos culturais, linguisticos e sociais da comunidade surda.

c) Identificar os diferentes niveis linguisticos da LIBRAS e do Portugués

d) Dominar a metodologia do ensino da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS como primeira lingua do surdo.
e) Dominar a metodologia de ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos.

f) Identificar materiais didatico-pedagogicos, recursos de acessibilidade elaborar o plano de atuagéo individualizado, para
favorecer a autonomia dos alunos visando o atendimento dos diferentes tipos de surdez.

2.2.1e23.1
SURDOCEGUEIRA
(pertinentes a DA e
DV)

a) ldentificar aspectos caracteristicos da surdocegueira;
b) Conhecer as caracteristicas individuais da constituicdo do aluno e sua histéria;
¢) Reconhecer as reacdes e respostas pedagodgicas e formas de comunicacgédo verbal e ndo verbal

d) Dominar técnicas e estratégias de comunicagcdo verbal e ndo verbal, organizacdo de rotina e locomocao no ambiente
escolar;

e) Desenvolver plano individual, adequacao curricular e avaliacdo adequada as caracteristicas individuais.
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2.3 DEFICIENCIA a) Dominar o Sistema Brallle e suas aplicacGes nas varias areas (as Grafias), o uso e o ensino do Soroban adaptado.

VISUAL(DV) b) Ter conhecimentos de orientagéo e mobilidade e de atividades da vida autdbnoma

c) Conhecer, indicar ou trabalhar com recursos de tecnologia assistiva (incluindo os programas leitores e ampliadores de tela
para a informatica acessivel) para uso no ambiente escolar e no cotidiano do educando.

d) Ter conhecimentos basicos sobre acessibilidade e audiodescri¢ao.

e) Selecionar ou elaborar materiais e recursos especificos e/ou adaptados e outros que ndo necessitam de adaptacao, de
acordo com as necessidades do aluno com baixa visdo/visédo subnormal ou cegueira.

f) Ter conhecimentos para atuar com as varias especificidades da cegueira e visédo subnormal (baixa viséo), inclusive para a
avaliacao da visao funcional.

a) ldentificar o aluno com Deficiéncia Intelectual, avaliar a sua necessidade educacional e prover o necessario para sua efetiva

2.4 DEFICIENCIA participacdo nas atividades escolares.

INTELECTUAL (DI)
b) Ser capaz de elaborar Plano de Ensino Individual (PEI), a partir da avaliagdo pedagdgica.

c¢) Identificar materiais didaticos facilitadores da aprendizagem como alternativas.

d) Identificar habilidades béasicas de autogestédo e especificas, como ferramentas imprescindiveis, inclusive para o mercado de
trabalho.

e) Elaborar adaptacdes curriculares e orientar os demais membros da equipe pedagégica para a adaptacao curricular

f) Compreender os pressupostos de teorias do desenvolvimento humano e o papel desempenhado por processos de
aprendizagens escolares nos avan¢os cognitivos do aluno com deficiéncia intelectual.

g) Planejar e propor intervencdes direcionadas para a promocdo de avancos na aprendizagem do aluno, considerando suas
capacidades e potencialidades.

h) Estimular o desenvolvimento das capacidades dos alunos em estabelecer interacées simbdlicas com o0 meio que o circunda,
de forma a minimizar as barreiras de natureza cognitiva impostas pela deficiéncia.

i) Planejar intervencfes que privilegiem avancos na compreensdo geral do aluno, por meio de proposicbes de variadas
atividades de natureza linguistico-cognitivas.

j) Estimular e desafiar o aluno a enfrentar de forma ativa conflitos cognitivos relacionados a construgcdo de conceitos, e sua
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generalizacao progressiva para diferentes contextos de aprendizagem.
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a) Ter conhecimentos gerais dos Transtornos Globais do Desenvolvimento, disponibilidade e envolvimento pessoal, resisténcia
2.5 TRANSTORNOS a frustracao e criatividade.

GLOBAIS DO
b) Compreender que a educacdo dos alunos com Transtornos Globais do Desenvolvimento deve ser caracterizada por um

DESENVOLVIMENTO . ; " : -~ 8 ; :

estilo mais pragmatico e natural, integrador e centrado na comunicagdo como nucleo essencial do desenvolvimento do aluno,

(TGD) respeitando os recursos e as capacidades dos mesmos.

¢) Conhecer métodos, como o TEACCH, o Programas de Comunicagdo Total, metodologias especificas e outras formas de
comunicacao especificas, para o trabalho educacional pratico com o aluno com Transtornos Globais do Desenvolvimento.

d) Orientar o professor do ensino comum na organizacéo e estruturacdo do espaco da sala de aula, visando ao controle de
ruidos excessivos, possivel personalizagdo do ambiente, estilos didaticos diretivos, tornando a jornada escolar 0 mais
previsivel possivel.

e) Planejar intervencdes individualizadas, recorrendo a recursos complementares de natureza psicopedagdégica, levando-se em
conta a capacidade intelectual, o nivel comunicativo e linguistico, as alteracdes de conduta, o grau de flexibilidade cognitiva e
comportamental e o nivel de desenvolvimento social do aluno.

f) Propiciar situagdes de aprendizagem a partir de objetos concretos e passar gradativamente para modelos representacionais
e simbdlicos, de acordo com as possibilidades do aluno.

g) Ressaltar as habilidades de cada area do sistema cognitivo, investindo nas potencialidades para trabalhar as necessidades
educacionais especificas do aluno com Transtornos Globais do Desenvolvimento.

h) Avaliar a necessidade de elaboracdo de adaptacédo curricular ou de um curriculo funcional para vida préatica autbnoma,
habilidades académicas e funcionais.

a) Ter os conhecimentos da Educacéo Especial em geral, somados as especificidades das altas habilidades;

2.6 ALTAS

HABILIDADES/ b) Apresentar flexibilidade e criatividade na exploracao dos recursos didaticos variados, com a intencdo de manter o desafio
SUPERDOTAC A0 diante de alunos que aprendem rapidamente e tendem a procurar coisas novas e aprofundamento constantemente;

(AH) c¢) Posicionar-se mais como facilitador do que como condutor dos processos, permitindo que o aluno explore o conhecimento

de acordo com seu ritmo e interesse;

d) Ser capaz de flexibilizar os temas e problemas abordados de acordo com as necessidades do aluno, podendo orientar e
apoiar o professor do ensino comum;

e) Ser capaz de alternar propostas de trabalho individual e grupal;
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f) Tracar metas de comum acordo com o aluno e o professor do ensino comum, para obter resultados desejados, levando em
consideracao as potencialidades e as dificuldades;

g) Buscar a articulagdo com os recursos da comunidade disponiveis, criando redes de apoio que possam propiciar ao aluno
maiores possibilidades de desenvolvimento de seus potenciais, tendo em vista sua autonomia e sua preparagao para o mundo
do trabalho.

3. BIBLIOGRAFIA - EDUCACAO ESPECIAL

A) Livros e Artigos

1. BAUMEL, Roseli Cecilia Rocha de Carvalho; RIBEIRO, Maria Luisa Sprovieri (Org). Educacéo Especial: do querer ao fazer. Sdo Paulo: Avercamp,
2003.

2. BIANCHETTI, Lucidio; FREIRE, Ida Mara. Um Olhar sobre a Diferenca. 9. ed. Campinas: Papirus, 2008.

3. MANTOAN, Maria Tereza Eglér; PRIETO, Rosangela; ARANTES, Valéria Amorim. Inclus@o Escolar: pontos e contrapontos. 2 ed. Sdo Paulo:
SUMMUS, 2006.

4. MAZZOTTA, Marcos José da Silveira. Educacéo Especial no Brasil: historia e politicas publicas. Sdo Paulo: Cortez, 1996.
5. RODRIGUES, David. Incluséo e educacao: doze olhares sobre a educacéo inclusiva. Sdo Paulo: Summus, 2006.
B) Publicacdes Institucionais

1. ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS . Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e Protocolo Facultativo.Disponivel em:
<http://cape.edunet.sp.gov.br/cape_arquivos/flash/5Convencao.ONU_2006.pdf>. Acesso em: 18 jul. 2013.

4. LEGISLACAO

1. BRASIL.DECRETO N° 6.949, DE 25 DE AGOSTO DE 2009
Promulga a Convencéao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova
York, em 30 de marco de 2007.

2. SAO PAULO. DELIBERACAO CEE N.° 68/2007.
Fixa normas para a educacédo de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, no sistema estadual de ensino.
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3.

SAO PAULO. RESOLUCAO SE N° 11, DE 31 DE JANEIRO DE 2008
Disp6e sobre a educacgéo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas da rede estadual de ensino e da
providéncias correlatas (Com as alteracfes introduzidas pela Resolugdo SE n° 31/2008)

3.1 BIBLIOGRAFIA - DEFICIENCIA FISICA

A) Livros e Artigos

1.

2.
3.
B) Publicacdes Institucionais

1. BRASIL. Secretaria de Educacéo Especial. Atendimento educacional especializado: deficiéncia fisica. Brasilia: MEC/SEESP, 2007. Disponivel

2. BRASIL. Secretaria de Educagédo Especial. Portal de ajudas técnicas para educacdo: equipamento e material pedagégico para educacao,

ASSIS, Walkiria de. Criando possibilidades para a educacdo da pessoa com deficiéncia fisica. S&o Paulo: Revista Educacé&o. Disponivel em:
<http://www.anchieta.br/unianchieta/revistas/educacao/publicacoes/revista_educacao_02.pdf>. acesso em: 03 jul 2013

FONSECA,Vitor. Desenvolvimento psicomotor e aprendizagem. PORTO ALEGRE: ARTMED, 2008.

GERALIS, Elaine. Criangas com paralisia cerebral: guia para pais e educadores. Porto Alegre: Armed, 2007.

em: <http: //portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_df.pdf>. Acesso em: 18 jul. 2013.

capacitacdo e recreacao da pessoa com deficiéncia fisica: recursos pedagdgicos adaptados. Brasilia: MEC/SEESP, 2002. Fasciculo 1. Disponivel
em: <http: //portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/rec_adaptados.pdf>. Acesso em: 18 jul. 2013.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Especial. Portal de ajudas técnicas para educacdo: equipamento e material pedagdgico para educacéo,
capacitacéo e recreacdo da pessoa com deficiéncia fisica; recursos para comunicacgao alternativa. Brasilia: MEC/SEESP, 2006. Disponivel em:
<http: //portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/ajudas_tec.pdf>. Acesso em: 18 jul. 2013.

SAO PAULO (Estado). Coordenadoria de Gestdo e Educacdo Bésica. Nicleo de Apoio Pedagdgico Especializado — CAPE. Entendendo a
deficiéncia fisica. Sao Paulo: SE/CGEB/CAPE, 2012. Disponivel em : <
http://cape.edunet.sp.gov.br/textos/textos/Entendend0%20a%20defici% C3%AANcia%20f% C3%ADsica.pdf>. Acesso em: 18 jul. 2013.

3.2 BIBLIOGRAFIA - DEFICIENCIA AUDITIVA

A) Livros e Artigos

1.

CARVALHO, Altiere Araujo. Surdez e implicagdes Cognitivas sob o0 ponto de vista socio-cientifico. S&o Paulo: Revista Educagéao.
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4.
5.

B) Publicagdes Institucionais

. GOES, Maria Cecilia Rafael de. Linguagem, Surdez e Educagao. 3. ed. Campinas: Autores Associados, 1999.

Disponivel em: <http://www.anchieta.br/unianchieta/revistas/educacao/publi/revista_educacao_02.pdf>. acesso em: 03 jul. 2013

GUARINELLO, Ana Cristina: O papel do outro na escrita de sujeitos surdos. S&o Paulo: Ed. Plexus, 2007.

REILY, Lucia. Escola Inclusiva: linguagem e mediacdo. 4 ed. Campinas: Papirus, 2011. Série Educacao Especial.

SKLIAR, Carlos. A surdez: um olhar sobre as diferencas. 3 ed. Porto Alegre: Mediagcéo, 2005.

1. BRASIL. Secretaria de Educagédo Especial. Atendimento educacional especializado: pessoa com surdez. Brasilia: MEC/SEESP, 2007.
Disponivel em: <http: //portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_da.pdf>. Acesso em: 18 jul. 2013.

2. SAO PAULO (Estado). Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas. Centro de Apoio Pedagégico Especializado. Leitura, escrita e
surdez. S&o Paulo: SE/CENP/CAPE, 2005. Disponivel em: <http://cape.edunet.sp.gov.br/textos/textos/leituraescritaesurdez.pdf >. Acesso em:
18 jul. 2013.

3.3 BIBLIOGRAFIA - DEFICIENCIA VISUAL

A) Livros e Artigos
1.
2.

3.

B) Publicagdes Institucionais

1.

AMARALIAN, Maria Lucia Toledo Moraes (org.). Deficiéncia visual: perspectivas na contemporaneidade. Sao Paulo: Vetor , 2009.
FELIPPE, Jo&o Alvaro de Moraes. Caminhando juntos — manual das habilidades basicas de orientagdo e mobilidade. S&o Paulo: Laramara, 2001.

SIAULYS, Mara O. de Campos; ORMELEZI, Eliana Maria; BRIANT, Maria Emilia. (org.). A deficiéncia visual associada a deficiéncia multiplae o
atendimento educacional especializado. Sao Paulo: Laramara, 2010.

BRASIL. Secretaria de Educacéo Especial. A construgcdo do conceito de niumero e o pré-soroban. Brasilia: MEC/SEESP, 2006. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/pre_soroban.pdf>. Acesso em: 18 jul. 2013.

BRASIL. Secretaria de Educacgéo Especial. Atendimento educacional especializado: deficiéncia visual. Brasilia: MEC/SEESP, 2007. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_dv.pdf>. Acesso em: 18 jul. 2013.

BRASIL. Secretaria de Educacédo Especial Cédigo Matematico Unificado para a Lingua Portuguesa. Brasilia:MEC/SEESP, 2006.
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. BRASIL. Secretaria de Educacdo Especial. Grafia Braille para a Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEESP, 2006. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/grafiaport.pdf>. Acesso em: 18 jul. 2013.

. BRASIL. Secretaria de Educacédo Especial. Orientacdo e mobilidade: conhecimentos basicos para a inclusdo da pessoa com deficiéncia visual.
Brasilia: MEC/SEESP, 2003. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/ori_mobi.pdf>. Acesso em: 18 jul. 2013.

. BRASIL. Secretaria de Educacédo Especial. Soroban: manual de técnicas operatérias para pessoas com deficiéncia visual. Brasilia: MEC/SEESP,
2012. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17009&Itemid=913>. Acesso em: 18 jul. 2013.

3. 4 BIBLIOGRAFIA - DEFICIENCIA INTELECTUAL

A) Livros e Artigos

1. FIERRO, Alfredo. Os alunos com deficiéncia Mental. In: COLL, César; MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, Jesus (Orgs.). Desenvolvimento

B) Publica¢@es Institucionais

1. BRASIL. Secretaria de Educacgéo Especial. Atendimento educacional especializado: deficiéncia mental. Brasilia: MEC/SEESP, 2007. Disponivel

Psicolégico e Educacdo: transtornos do desenvolvimento e necessidades educativas especiais. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2004, v.3.

em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_dm.pdf>. Acesso em: 18 jul. 2013.

. BRASIL. Secretaria de Educacao Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: adaptacfes curriculares. Brasilia: MEC/SEF/SEESP, 1998.
Disponivel em:< <http://www.conteudoescola.com.br/pcn-esp.pdf>. Acesso em: 18 jul. 2013.

. SAO PAULO (Estado). Coordenadoria de Gestdo e Educacédo Basica. Nucleo de Apoio Pedagdgico Especializado — CAPE. Deficiéncia intelectual:
realidade e acdo. Sdo Paulo: SE/CGEB/CAPE, 2012. Disponivel em: <http://cape.edunet.sp.gov.br/textos/textos/Livro%20DI.pdf> . Acesso em: 18
jul. 2013

3.5 BIBLIOGRAFIA - SUPERDOTACAO/ALTAS HABILIDADES

A) Publicagdes Institucionais

1. BRASIL. Secretaria de Educacéo Especial. A construcéo de préaticas educacionais para alunos com altas habilidades/superdotacao. Brasilia:

2. SAO PAULO. (Estado) Secretaria da Educacdo. Nucleo de Apoio Pedagégico Especializado — CAPE. Um olhar para as altas habilidades:

MEC/SEESP, 2007. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arguivos/pdf/altashab2.pdf> Acesso em: 03 jul. 2013.

construindo caminhos. Séo Paulo: SE, 2. ed., 2012 Disponivel em:
<http://cape.edunet.sp.gov.br/cape arquivos/lUm_Olhar_Para As_Altas_habilidades.pdf> Acesso em: 03 jul. 2013.
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4.1 LEGISLACAO (SUPERDOTACAOQ/ALTAS HABILIDADES)

1. SAO PAULO. RESOLUCAO SE N° 81, DE 7 DE AGOSTO DE 2012
DispGe sobre o processo de aceleragdo de estudos para alunos com altas habilidades/superdotagéo na rede estadual de ensino e da providéncias

correlatas.

3.6 BIBLIOGRAFIA - TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO

A) Livros e Artigos
1. BASSOLS, Ana Margareth Siqueira (Org). Saude Mental na Escola — Uma abordagem multidisciplinar. Porto Alegre: Mediacéo, 2003.

2. RIVIERE, Angel. O Desenvolvimento e a Educacdo da Crianga Autista. In: COLL, César. PALACIOS, Jesls. MARCHESI, Alvaro (Orgs.).
Desenvolvimento Psicoldogico e Educacédo - Necessidades Educativas Especiais e Aprendizagem Escolar. Porto Alegre: Artmed, 1995, v.3, p.274-
291.

3. O autismo e os transtornos globais do desenvolvimento. In: COLL, César, MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, Jesls. (Orgs.).
Desenvolvimento Psicolégico e Educacdo: transtornos de desenvolvimento e necessidades educativas especiais. 2. ed. v.3. Porto Alegre: Artmed,
2004, p.234-254.
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ANEXO E

I. PROFESSOR DE EDUCACAO INDIGENA

1. PERFIL

O professor atuante na modalidade de Educacéo Escolar Indigena deve ter como principio norteador do seu trabalho o
fortalecimento e a valorizacdo das diferentes identidades indigenas e sentimentos de pertencimento étnico de seus
povos, das praticas culturais e das linguas faladas em suas comunidades. Devera desenvolver competéncias
referenciadas em conhecimentos, valores, habilidades e atitudes préprias de seu meio cultural, ancorando nos saberes
e praticas indigenas, 0 acesso a outros conhecimentos e informagdes técnico-cientificas especificas a cada nivel de
ensino. Devera adotar e praticar a interculturalidade e o bilinguismo para a elaboracdo, o desenvolvimento e a
avaliacao de curriculos e programas préprios; producdo de materiais didatico-pedagdégicos diferenciados e elaboracéo
e implementacdo de calendarios escolares de acordo com as préaticas culturais de sua comunidade, utilizando
metodologias adequadas de ensino e pesquisa, em consonancia com 0 gque estabelece a legislacdo e normatizacdes
pertinentes a modalidade da educacdo diferenciada, e em didlogo constante com membros de sua comunidade e com
representantes do sistema de ensino.

2. COMPETENCIAS E HABILIDADES

COMPETENCIAS

HABILIDADES

a) Conhecer a legislagdo sobre povos indigenas e educacéo escolar
indigena, bem como as orientacdes, diretrizes e normas para sua
implementag&o, geradas em ambito federal e no sistema de ensino
publico estadual de S&o Paulo.

a.l) Implementar as orientacfes e diretrizes para a educagdo escolar indigena
em seu trabalho cotidiano.

a.2) Buscar adequar e redefinir o papel da escola a luz das novas orientagfes
curriculares e das demandas contemporaneas de sua comunidade.

b) Compreender os mecanismos institucionais de organizacdo do
ensino e contribuir para a conducéo, a gestdo e a administracdo da
escola indigena em sua inter-relacdo com a comunidade e com o0s
sistemas de ensino municipal, estadual e federal.

b.1) Favorecer a participacdo de pais, alunos e comunidades na gestao
democratica e especifica das escolas indigenas.

b.2) Saber dialogar e se relacionar de forma respeitosa com as liderangas de sua
comunidade, pais, alunos e representantes dos sistemas de ensino.

c) Desenvolver processos educativos que promovam a recuperagao
das memédrias histéricas, a reafirmacédo das identidades étnicas e a
valorizacao das linguas, praticas e saberes indigenas.

c.1) Organizar o trabalho escolar de modo a incorporar e valorizar os modos
proprios de conhecer, investigar e sistematizar de cada povo indigena,
valorizando a oralidade e a histéria indigena.

c.2) Contribuir para o projeto societario e para o bem viver de cada comunidade
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indigena, contemplando a¢des voltadas a manutencdo e preservacdo de seus
territérios e dos recursos neles existentes.

d) Desenvolver processos educativos que garantam acesso as
informagbes, conhecimentos técnico-cientificos da sociedade
nacional e de outras sociedades, de acordo com cada ciclo e nivel
de ensino.

d.1) Identificar, interpretar, sistematizar e selecionar saberes relevantes de outros
povos e culturas de modo a ampliar o universo cultural dos estudantes,
organizando o trabalho escolar de modo que os saberes e préaticas indigenas
ancorarem 0 acesso a esses outros conhecimentos.

e) Desenvolver processos e agfes de investigacdo cultural que
possibilitem a preparacdo de materiais didaticos em portugués, nas
linguas indigenas, bilingues e interculturais de acordo com cada
ciclo e nivel de ensino.

e.l) Produzir materiais didaticos adequados para o desenvolvimento do trabalho
pedagogico, transformando as experiéncias e vivéncias da sua comunidade em
pratica de ensino.

e.2) Conhecer, valorizar, interpretar e vivenciar praticas culturais e linguisticas de
sua comunidade, consideradas significativas para a transmissdo e para a
reproducao social da comunidade.

f) Conhecer metodologias de ensino e alfabetizagdo em contexto de
diversidade linguistica, fortalecendo a lingua materna de cada
comunidade indigena; contribuindo para o estudo, desenvolvimento
e continuidade dessa lingua, em suas modalidades escritas e orais.

f.1) Utilizar metodologia adequada com o0 objetivo de garantir a presenga da
lingua indigena ao longo de todo o processo educacional, como disciplina em si e
como instrumento de ensino em todas as outras disciplinas do curriculo escolar.

f.2) Demonstrar interesse e desenvolver capacidades bilingues nas modalidades
orais e escritas no portugués e nas linguas indigenas (quando essas sao faladas
e conhecidas em sua comunidade).

g) Conhecer e adequar metodologias didaticas e pedagogicas as
caracteristicas dos diferentes sujeitos das aprendizagens, em
atencdo aos modos préprios de transmissao do saber indigena.

g.1) Interagir com a comunidade indigena e com a equipe escolar como um todo,
favorecendo o aprendizado e a compreensédo e insercdo dos estudantes no
ambiente escolar e comunitério.

g.2) Demonstrar interesse pela aprendizagem e por metodologias didatico-
pedagogicas, psicossociais e culturais implicados na fungéo docente.

h) Desenvolver estratégias interdisciplinares que garantam a
contextualizacdo e a articulacdo entre os diferentes campos do
conhecimento, por meio do diadlogo transversal entre disciplinas
diversas e do estudo e pesquisa de temas da realidade dos
estudantes e de suas comunidades.

h.1) Elaborar curriculos, calendarios, planos de aula que favorecam o
aprendizado e a constru¢do de conhecimentos diversos em diferentes campos do
saber escolar.

i) Desenvolver e aprimorar processos educacionais e culturais dos

i.-1) Tornar-se progressivamente um pesquisador, estimulador e divulgador das
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quais € um dos responsaveis, agindo como mediador e articulador | produ¢cbes culturais indigenas na escola, entre as novas geracdes e na
entre seu povo, a escola e a sociedade envolvente. sociedade envolvente.
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